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Abstract 

Considering the many advances that have been made in teaching Persian to non-Persian 

learners in recent years, there are still some shortcomings one of which relates to the 

assessment of Persian language skills. Writing skill involves the ability to create words 

and draw ideas from the mind as well as the ability to criticize them so that the learner 

could decide which one to use. Writing tests involve productive skills. Therefore, this 

article attempted to investigate written skill assessment and performance such as 

imitative, intensive, responsive and extensive performance, and a variety of writing 

questions such as base prompt, framed prompt and text-based prompt. 

The design of a good written test consists of four elements: instruction (frameworks 

and instructions), stimulus (question), expected response (what we expect to do with 

examinee), and post-task evaluation (assessment of the effectiveness and success of the 

task (.  

In order to design a variety of written test questions, the following points should be 

noted: 

- the item should generate the desired type of writing. 

- the item should stimulate the examinee to think and solve problems. 

- the item should be accessible, fun and challenging. 

- the item should deal with relevant and stimulating issues. 

- the item should not require prior expert knowledge. 

- the item should be fair and provide equal opportunities for all people to respond. 

- the item should be clear and unambiguous, genuine and limited. 

- the item should specify audience, target and texture 

The sample of this study included 30 non-Iranian learners (males and females) from 

the humanities group who had completed a postgraduate course in Persian Language 

Teaching Center at Imam Khomeini International University. 30 Persian learners were 

selected randomly as the sample of this study. The age of the learners ranged from 18 to 

30 and the duration of Persian learning was 5 to 7 months. 

The format of the questions was based on the base prompt and the framed prompt 

described in the theoretical background. Examinees were required to write two 

questions. And this test was held in two steps in the morning and afternoon. 
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The data of this study included 30 writing samples written by advanced Persian 

learners. Written sheets were evaluated based on analytical scoring. In analytic scores, 

writing is assessed based on a number of aspects or criteria of writing skills, not based 

on a single score. According to the test objectives, features such as content, organization, 

coherence, usage / language, vocabulary, grammar, and punctuation are considered and 

each feature is assigned a score. There are advantages for analytical scoring. First, unlike 

the holistic method, this method provides information on the strengths and weaknesses 

of individuals in writing skills that are very useful for diagnostic feedback. Secondly, 

this method is very reliable, even if it is done by the less experienced scorer. Finally, it 

is easier to educate the scorer in this method, because the criteria and scales are obvious 

and detailed. The main weak point of the analytical method is that it is much more time-

consuming than the holistic scoring, because in this method, the scorer must do more 

than make a decision about the writing (ie, examine different aspects of a single writing 

sample and give them separate scores) Moreover, in addition to the necessity of 

preparing and compiling a set of criteria and detailed specifications for this method, 

several sessions should be given to training the raters to ensure that the differences 

between the scores of different scorers are reduced and the validity is increased. 

In addition, due to the importance of systematic errors of Persian learners in the 

organization of educational materials, the choice of appropriate teaching and testing 

methods, 20 syntactic errors which had a high frequency in Persian language learners’ 

writings were considered. Examples of these errors included the deletion of grammatical 

and lexical elements, the addition of unnecessary or false elements, the selection of a 

false element, and the replacement of it with the correct element and the incorrect 

ordering and arrangement of elements. Inter-language errors included the removal of a 

verb, the replacement of a prepositional word with an object, the deletion of the object's 

symbol, misplacement of the adjectives and nouns, errors in the sequence of the sentence 

components. The intra-lingual errors included error in compound verb application, mood 

errors and verb form, error in the application of the tense of the verb, inadequacy of the 

entity with the subject, categorization error, error in the application of connected and 

distinct pronouns, and deletion of the words. 
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 زبانان:ی غیرفارسیطراحی آزمون مهارت نوشتاری ویژه

 راهکارها و تحلیل خطاها 
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  چکیده

زبانان در چند سال اخیر انجام گرفته غیرفارسیهای زیادی که در امر آموزش زبان فارسی بهبا توجه به پیشرفت

 های زبان فارسی است.ها ارزشیابی مهارتخورد که یکی از این کاستیهایی نیز به چشم میاست؛ اما هنوز کاستی

ها ها از ذهن و همچنین توانایی انتقاد کردن از آن مهارت نوشتاری توانایی خلق کلمات و بیرون کشیدن ایده

 یز یک آزمونکار برد. آزمون نوشتاری نها را بهیک از آنآموز تصمیم بگیرد که کدامکه زبانباشد، برای اینمی

محور است. بنابراین در این پژوهش سعی شده است راهکارهای ارزشیابی مهارت نوشتاری و تولیدی و محصول

های نوشتاری مانند کنش تقلیدی، فشرده، واکنشی و گسترده و انواع سؤالات آزمون نگارش از قبیل سؤال کنش

مند گیرد. درادامه با توجه به اهمیت خطاهای نظام محور مورد بررسی قراردار و سؤال متنپایه، سؤال چارچوب

خطای نحوی  02سازی، دهی مواد آموزشی، انتخاب روش تدریس مناسب و آزمونآموزان در امر سازمانفارسی

 اند که اینزبانان است، مورد واکاوی قرار گرفتههای فارسینوشتهآموزان که دارای بسامد بالایی در برگفارسی

اضافه کردن عناصر غیرضروری یا نادرست، انتخاب یک عنصر  ،حذف عناصر دستوری و واژگانی خطاها شامل

دهی سازماندر امر   باشد که بایدو چینش و ترتیب نادرست عناصر می نادرست و جایگزین کردن آن با عنصر درست

 به آن توجه کرد. سازیمواد آموزشی، انتخاب روش تدریس مناسب و آزمون

 

 های نوشتاری، خطاهای نوشتاریارزشیابی مهارت نوشتاری،کنش ها:کلیدواژه
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 . مقدمه 1

ی شغلی کاتبان و محققان در مراکز تحصیلی و یا مذهبی قرار در گذشته، نوشتن مهارتی بود که در حیطه

پذیرفت، اما امروزه میصورت شفاهی انجام ی مردم عادی بههای زندگی روزمرّهگرفت و تقریباً تمامی جنبهمی

ی جهانی شده است و شرط ضروری برای اشتغال در توانایی نوشتن تبدیل به مهارتی ضروری در جامعه

ی آموزش زبان دوم نیز تا چندی پیش، متخصصان معتقد بودند که نوشتن ها است. در زمینهبسیاری از حرفه

رد فری و واژگانی زبان است. اما اکنون، منحصربههای دستوصرفاً قراردادی برای ثبت کلام و تقویت ویژگی

ها و قراردادهایی مستقل، مورد پذیرش همگان است. آشنایی با مهارت عنوان مهارتی با ویژگیبودن نوشتن، به

ک زبان تواند به یباشد. اما کسی که میی آشنایی با مهارت خواندن نیز مینوشتن به طور ضمنی دربرگیرنده

ذهنی  -توان گفت که وی توانایی نوشتن به آن زبان را نیز دارد، نوشتن یک مهارت فیزیکینمی بخواند، لزوماً

های مهم زبان است که باید در یکی دیگر از مهارت نوشتاری. پس مهارت (Brown, 2010, p. 285)است 

های ادراکی طور که طراحی آزمونامر آموزش به آن توجه شود و مورد سنجش و آزمون قرار گیرد. همان

های نگارش نیز باید از راهکارهای خواندن و شنیدن نیاز به دقت و تمرکز دارد به همان میزان در طراحی آزمون

همین اساس و با توجه به اهمیت مهارت نوشتاری، در این پژوهش سعی  متنوع و مناسبی استفاده کرد. بر

زبانان ارائه گردد و در ادامه انواع ری غیرفارسیمنظور ارزشیابی مهارت نوشتاشده است که راهکارهایی به

 مورد تجزیه و تحلیل قرار گرفته است. آموزانفارسی خطاهای نوشتاری
 

 ی تحقیق. پیشینه2

ه های نگارش یافتنگر به منظور ارزیابی و تصحیح متن( در پژوهشی یک چارچوب ارزیابی جزئی2176جلیلی )

ای بر چارچوب تحلیلی طراحی کرده است. این چارچوب مکمل و ادامهآموزان سطح پیشرفته توسط فارسی

هایی همچون دستور، واژه، املا، محتوا و ... انجام ها را در قالب مقولهباشد تا آن چارچوب را که ارزیابی متنمی

ز اوت و به دور اها نیز با نگاهی متفها ارائه کند و در نتیجه آنتر به ارزیابتر و دقیقصورت شفافدهد بهمی

نگری و یکسان دانستن وزن خطاهای مختلف )دستور، واژگانی و ... ( بیشترین دقت و انصاف را در اعلام کلی

 دهندگان به خرج دهند.ی نهایی آزموننمره

عنوان زبانان در یادگیری زبان فارسی به( در پژوهشی به بررسی خطاهای نحوی عرب2170متولیان نائینی )

ل ترین مشکهای این پژوهش بیانگر این موضوع هستندکه تداخل زبانی مهمپرداخته است. یافته زبان دوم

زبانی و ناشی از عدم آگاهی از قواعد زبان مقصد زبان نیست و بیشتر خطاها از نوع درونآموزان عربفارسی

ت جمله، خطای مطابق هستند. پربسامدترین خطاهایی که مربوط به تداخل زبانی بودند شامل ترتیب اجزای

ی را، خطای جایگزینی حرف اضافه به مسند با مسندالیه، خطای مطابقت صفت با اسم، خطا در حذف نشانه
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ی ای دیگر از خطاها که از نظر منشأ در مقولهی را و خطای حذف فعل ربطی است و دستهجای حرف نشانه

طا در کاربرد زمان فعل، خطا در وجه و نمود فعل، گیرند، شامل مطابقت نهاد با فعل، خزبانی قرار میدرون

خطا در کاربرد فعل مرکب، خطای حذف حرف ربط، خطا در کاربرد ضمایر متصل و منفصل و خطای 

 بندی بوده است و تعدادی از خطاها نیز از نظر منشأ مبهم معرفی شده است.مقوله
 

 . مبانی نظری 3

وجود دارد: آزمودن و سنجش غیرمستقیم، آزمودن و سنجش دو رویکرد اصلی در سنجش مهارت نوشتن 

 شود وی کاربرد صحیح در ساختارهای سطح جمله پرداخته میمستقیم. در سنجش غیرمستقیم، به نحوه

های تکمیل متن( ای و آزمودنگزینههای عینی )مانند چنداز طریق سؤال 2کردن و علائم سجاوندیهجی

های نوشتن، مانند دهنده در زیر مهارتجش برای تعیین میزان دانش آزمونشوند. این نوع سنسنجیده می

یِ رود. در این نوع، دستور زبان و ساختار جمله، اجزاء تشکیل دهندهکار میدستور زبان و ساختار جمله به

باط. تشوند. سنجش غیرمستقیم نوشتن، بیشتر با دقت زبان سر و کار دارد تا با ارتوانایی نوشتن، فرض می

ای که با زیر چهار قسمت از یک جمله بردند؛هایی مانند تافل از این نوع سنجش بهره میدرگذشته، آزمون

ها را که بایست یکی از آندهنده میشد و آزمونشدند، خط کشیده میمشخص می Dو  A ،B ،Cعناوین 

 دهنده در برقراری ارتباط از طریقونکرد. در سنجش مستقیم نوشتن، توانایی آزمدارای خطا بود، شناسایی می

هنده را دشود. این نوع سنجش نوشتن، آزمونهای نوشتاری واقعی سنجیده مینوشتن و بر مبنای تولید متن

ول ی واژگان، اصهایش بیابد و از دایرهای برای سازماندهی ایدهکند که محتوایی را تولید کند، شیوهملزم می

 .مایدنی مستقیم، تمام عناصر نوشتن را تلفیق میطور کلی شیوهده نماید. بهدستوری و نحو مناسب استفا

 (coomb et al., 2007, p. 72) :استعنصر  4طراحی یک آزمون نوشتاری خوب شامل 

 ها و دستورها: چارچوب0دستورعمل -

 محرك : سؤال -

 دهند.دهندگان با محرك انجام : آنچه که توقع داریم آزمون1پاسخ مورد انتظار -

 : سنجش کارآمدی و موفقیت تکلیف  4تکلیف -ارزشیابی پس -

 شود:در ادامه این عناصر شرح داده می

 

                                                 
1. punctuation  
2. rubric 
3. expected response 
4. post- task evaluation 
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 . دستورعمل1. 3

ها و دستورات لازم برای اجرای دستورعمل است که حاوی چارچوباولین عنصر در سنجش مهارت نوشتاری، 

معیارهایی است که یک تکلیف براساس  ای ازتکلیف نوشتن است. دستورعمل، همچنین به معنای مجموعه

 :نوشتن باید شامل این موارد باشندآزمون  شود. یک دستورخوب برایها ارزیابی میآن

 مانند طول تکلیف نوشتن و میزان زمان اختصاص داده شده برای انجام تکلیف.تعیین یک الگوی معین،  -

زمون در دسترس خود داشته باشند )مانند توانند در طول آدهندگان میمشخص نمودن منابعی که آزمون -

 تاپ، رایانه جیبی( فرهنگ لغات( و تعیین روش نوشتن )کاغذ و قلم، لپ

 0و چارچوب2نویسمشخص کردن الزامی بودن یا نبودن داشتن پیش -

 های دیگر(تعیین وزن و ارزش تکلیف نوشتن، در مقایسه با دیگر اجزای آزمون )مهارت -

 گرفته شوند.  1باید از مشخصات آزموندر دستورعمل، بیشتر اطلاعات موجود 

 . محرك: سؤال2. 3

محرکی که فرد باید به آن پاسخ »عنوان سؤال آزمون است. این بخش بهدومین بخشِ اساسی آزمون نوشتن، 

، 4سازی مطرح شده است: سؤال پایهی محرك/ سؤال در مبانی آزمونشود. سه نوع عمدهتعریف می« دهد

تر هستند. . دو نوع اول، در سنجش مهارت نوشتن در زبان دوم رایج 6و سؤال متن محور 4دارچهارچوبسؤال 

دار، کند، در حالی که سؤال چهارچوبطور مستقیم بیان میسؤال پایه، کل تکلیف را با کلماتی ساده و به

 -های متنم تکلیف است. سوالعنوان چهارچوبی برای انجادهد که بهدهنده شرح میموقعیتی را برای آزمون

ی خود از آن دهند و او باید به آن متن پاسخ دهد و یا در نوشتهدهنده ارائه میمحور نیز متنی را به آزمون

 بهره ببرند.

 
 

 

 سؤال پايه 

ها را های الکترونیکی داده است. شما برای مطالعه، کدام یک از آنهای چاپی جای خود را به کتابامروزه، کتاب

 دهید؟ترجیح می
 

 

                                                 
1. draft 
2. outline 
3. test specifications 
4. base prompt 
5. framed prompt 
6. text- based prompt 
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 محور -سوال متن 

 اید. از مطالب )نقدهایی(های خود شدهکلاسیشما مسئول انتخاب یک رستوران مناسب برای جشن فارغ التحصیلی هم

نامه برای های شهر به شما داده شده یک مکان مناسب را انتخاب کنید و سپس یک دعوتی رستوراندربارهکه 

 ها را متقاعد کنید که به رستوران مورد نظر بیایند.های خود بنویسید و در آن، آنکلاسیهم
 

 باید به موارد زیر توجه کرد:نوشتاری های آزمون منظور طراحی انواع سؤالبه

 نوشتن مطلوب را تولید کند. نوع -

 دهندگان را وادار به تفکر و حل مسئله کند.آزمون -

 قابل دسترسی، جالب و چالش برانگیز باشد. -

 ی موضوعات معنی دار، مرتبط و محرك باشد.دربرگیرنده -

 مستلزم داشتن دانش پیشین تخصصی نباشد. -

 افراد مهیا کند.دهی تمام های برابری را برای پاسخمنصفانه باشد و فرصت -

 واضح و به دور از ابهام، اصیل و محدود باشد.  -

 مشخص کننده مخاطب، هدف و بافت باشد. -

. در ادامه بعضی از افعال راهنمای (coomb et al., 2007, p. 74)از افعال راهنمای مناسب بهره ببرد  -

 گردد:روند بیان میکار میهای نوشتن بهرایجی را که در سؤال

 ی یک موضوع، مشخص کردن مزایا و معایب.بحث کردن درباره بحث کردن:

 ی جزئیات.توضیح دادن: ارائه

 شرح دادن: بیان کردن، تفسیر کردن و به تفصیل توضیح دادن.

 های بین دو چیز.ها و تفاوتمقایسه کردن: نشان دادن شباهت

 ها.تجزیه و تحلیل کردن: تعیین نکات عمده و ارزشیابی آن

 ی یک تعریف و مثال زدن.کردن: ارائهمعرفی 

 دارسؤال چارچوب

وجود آمده است به اما مشکلاتی برای شما به ؛کنیدنفره زندگی می 4شما در خوابگاه دانشجویی در یک اتاق 

 ی موارد زیر توضیح دهید:ی خود دربارهای بنویسید و در نامهمسئول خوابگاه، نامه

 طور کامل معرفی کنید.خودتان را به

 خود و علت آن را توضیح دهید.مشکلات 

 اتاقی شما چه کسی باشد؟دوست دارید هم

 دوست دارید مسئول خوابگاه برای شما چه کاری انجام دهد؟
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 ها.ها، با حذف جزئیات و مثالی شرحی از ایدهخلاصه کردن: ارائه

 های فرعی. های/ سرفصلای از نکات عمده و عنوانی خلاصهچارچوب نوشتن: ارائه

 ارزشیابی کردن: بررسی ارزش چیزی.

 ی ارزيابی نوشته. شیوه3. 3

تکلیف عناصر اساسی در سنجش مهارت نوشتن، پاسخ موردانتظار و ارزشیابی پس از آنجا که سومین و چهارمین

پردازیم. توقّع و انتظاری که از دهندگان میهای آزمونهای ارزیابی نوشتهباشد، در این بخش به شیوهمی

و انتظار  دهد. این توقعی نوع پاسخی باشد که او به سؤال آزمون میکنندهدهنده داریم، باید مشخصآزمون

 ی ارزشیابی، پس از انجام آزمون، بررسی نمود.توان در قالب شیوهرا می

 نگر. ارزيابی کلّی1. 3. 3

دهنده شده برای عملکرد آزمونتعیینتوان از توصیفاتی از پیشهای تولیدی میدر ارزیابی آزمون مهارت

ی ی مورد نظر باید در چه چیزبرای کسب نمرهدهنده گویند که آزموناستفاده کرد، چنین توصیفاتی به ما می

ویند گنگر میهای ارزیابی کلی هستند که به آن ارزیابی کلیها مقیاستوانایی داشته باشد. این توصیف

(Harmer, 2009, p. 387).  ،های برای ارزشیابی نوشته 2نگراز دستورعمل کلیدر این نوع ارزیابی

 به "بخشغیررضایت"، "نسبتا خوب"، "خوب"، "عالی"کلمات ه در آن، شود کدهندگان استفاده میآزمون

ر، مبتنی بر نگی کلیّتوانند به نمره یا درجه نیز تبدیل شوند. شیوهیابد. این کلمات میها اختصاص مینوشته

، 1ی، کل0ّگرایانهی برداشتعنوان یک کل است. به این شیوه، شیوهبرداشت کلی مصحّح از نوشته/ انشا به

گویند. کارشناسان اعتقاد دارند که این نوع ارزشیابی، سریع و قابل اعتماد است، به شرطی که نیز می 4تلفیقی

برگه  02ی ارزشیابی در این روش آن است که مصحح نباید بیش از نفر تصحیح نمایند. قاعده 4-1هر برگه را 

گر، نبه استراحت بپردازد. مزیّت دیگر روش کلی ساعت ارزشیابی، باید 0را در یک ساعت تصحیح کند و بعد از 

دهنده به خاطر عملکرد ضعیف در یک بخش از زبان )مثلاً دستورزبان( پایین ی آزموناین است که نمره

 .(sokolik, 2003, p. 94) آید، زیرا تأکید بر ارزیابیِ کلّیِ مهارت نوشتن استنمی

ای هقوت نوشته است تا به نقاط ضعف و کاستیتوجه به نقاط ،نگر، تمایل غالبدهی کلیهمچنین در نمره

 که اگر تصحیح در محدودیّت زمانی وتوان برشمرد. نخست آننگر میی کلیآن. البته معایبی نیز برای شیوه

 سازیشود. اغلب در مباحث آزمونتجربه، انجام شود، از معتبر بودن آن کاسته میی مصححان بیبه وسیله

                                                 
1. holistic rubric 
2. impressionistic 
3. global 
4. integrative 



 

 

 7931/21(، بهار و تابستان 71ییایاول )پ یسال هشتم، شمارهزبانان، ی آموزش زبان فارسی به غیرفارسینامهپژوهش

 

 

گیرند. در واقع طولانی بودن یک نوشته، بر شود که انشاهای طولانی، غالباً نمرات بالاتری میده میهشدار دا

دهد. سومین ایراد بر این روش، آن است که از ی بیشتری به او میگذارد و نمرهبرداشت کلی مصحّح تأثیر می

صححّ آورد که متمال قوی را به وجود میکند، این احعنوان یک کل نگاه مینگر، به نوشته بهآنجا که روش کلی

 علائم نگارشی/ انسجام، روانی، نویسی،درست املا و واژگانی، دستور، یدایره های نوشتن )به انواع زیرمهارت

نقطه   (coomb et al, 2007, p. 81).ها را نادیده بگیردننماید و آن توجه ...(، و متن دهیسازمان ویرایش،

ک ی توانایی نوشتن یآن است که نمره به تنهایی، اطلاعات تشخیصی مفیدی درباره ضعف دیگر این روش،

های مختلف مهارت نوشتن دهد که به جنبهنگر به مصحّح اجازه نمیی کلیکند. زیرا یک نمرهفرد ارائه نمی

ی تواند به ویژه براسازماندهی و نظایر این موارد توجه نماید. این نکته می مانند کنترل نحو، غنای واژگانی،

های مختلف توانایی نوشتن، با ضرایب متفاوتی رشد ساز باشد. زیرا جنبهنویسندگان به زبان دوم مسئله

دهی متن دارند، اما ی محتوا و سازمانای در زمینههای نوشتاری عالیکنند: بعضی از نویسندگان، مهارتمی

ای دیگر ممکن است درك خوبی از ساختار حالی که عده ممکن است کنترل دستوری پایینی داشته باشند. در

ی خود را به شکل منطقی سازماندهی کنند. نارسایی دیگر جمله داشته باشند؛ اما ندانند که چگونه نوشته

شوند، زیرا مصححان مختلف، از نگر این است که نمرات این روش همیشه به آسانی تفسیر نمیروش کلی

کنند؛ مثلاً یک نوشته ممکن است به دلیل ی یکسان استفاده نمیادن نمرهمعیارهای یکسانی برای د

دریافت کند، در  4ها( از یک مصحّح نمره )محتوا، سازماندهی و توسعه و گسترش ایده 2های بلاغیویژگی

های زبانی آن )کنترل اعطا کند، اما به خاطر ویژگی 4ی حالی که مصحّح دیگر هم به همان نوشته نمره

لغات(. برخلاف چند ایراد ذکر شده، یک مزیت بزرگ نیز برای این روش ذکر شده است: تورزبان و دایرهدس

ی دهی، واکنش شخصی خوانندهی نمرههای دیگر است زیرا این شیوهدهینگر، رواتر از نمرهدهی کلینمره

  . (weigle, 2002, p. 114)نماید یک متن را بسیار بیشتر منعکس می

 ارزيابی تحلیلی. 2 .3. 3

ی واحد، بلکه بر مبنای چندین جنبه یا معیار در مهارت ها نه بر مبنای یک نمره، نوشته0دهی تحلیلیدر نمره

ی، گونه1هایی مانند محتوا، سازماندهی، انسجامشوند. با توجه به اهداف آزمون ویژگینوشتن بررسی می

شوند و به هر ویژگی ان و علائم سجاوندی مدنظر قرار داده میی واژگان، دستور زب، دایره4کاربردی/ سیاق

خلاف که برشود. نخست آنی تحلیلی برشمرده میمزایایی برای ارزشیابی به شیوه گیرد.ای تعلق مینمره

کند که برای این روش اطلاعاتی را از نقاط ضعف و قوت افراد در مهارت نوشتن ارائه می نگر،روشِ کلی

                                                 
1. rhetorical features 
2. analytic scoring 
3. cohesion 
4. register 
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ی افراد که، این روش بسیار پایاست، حتی اگر به وسیلهآن ی تشخیصی، بسیار مفید هستند. دومبازخوردها

های تر است، زیرا معیارها و مقیاستجربه انجام شود و سرانجام، آموزش دادن مصححان در این روش، آسانکم

ت، نگر اسگیرتر از کلیی روش تحلیلی این است که بسیار وقتضعف عمده ینقطه آن آشکار و جزئی هستند.

های ها انجام دهند )یعنی جنبهی نوشتهگیری را دربارهزیرا مصححان در این روش، باید بیش از یک تصمیم

 تهیه و ای بدهند(. همچنین، علاوه بر لزومهای جداگانهها نمرهمختلف از یک نوشته را بررسی کنند و به آن

های بین آمدن تفاوتای از معیارها و مشخصات جزئی برای این روش، برای اطمینان از پایینتدوین مجموعه

هایی داده شود دهی مصححان مختلف و برای افزایش روایی، باید چندین جلسه نیز به مصححان آموزشنمره

(Hughs, 2002, p.100). 
 ایمحور است و باید برای هر زبان یک چارچوب جداگانهزبانطور کلی یک چارچوب ارزیابی تحلیلی، به

باشد، بدین معنی که برای هر سطح زبانی نیز باید یک چارچوب محور نیز میتعریف شود. این چارچوب سطح

هایی که تاکنون پیشنهاد شده است یک چارچوب ای وجود داشته باشد. بنابراین چارچوبارزیابی جداگانه

آموز و با توجه به ها با توجه به نوع زبان و سطح زبانیست و ضروری است که این چارچوبقطعی و نهایی ن

 .(Fulcher et al., 2007, p. 251)روز رسانی شود. نگیرندگان بهشرایط و انتظارات آزمو

 هايی برای آزمون نوشتن. توصیه4. 3

 عبارتند از: هاهایی برای آزمون نوشتن ارائه شده است که بعضی از آنتوصیه

دهنده نوشته است نمره دهید؛ تحت تأثیر عوامل دیگر مانند دست خط یا خوانایی تنها به آنچه آزمون (2

 قرار نگیرید.

ی های بین نمرات دو مصحّح، راهبردهایی داشته باشید. چنین راهبردی دربارهبرای مواجهه با اختلاف (0

یری گی ارائه شده توسط دو مصحّح باشد و یا بهرهمرهگیری از دو نتواند میانگینهای ناچیز، میاختلاف

 های فاحش.ی اختلافاز یک مصحح سوم، درباره

ی بیندهنده، مانند آشنایی مصحح با وی، راهکارهای پیشهای فردی آزمونبرای رفع/حذف تأثیر ویژگی (1

وان تایین ندهد. مثلاً میی بالا یا پدهنده به او نمرهکنید که مصحح بر اساس شناخت و آشنایی با آزمون

 ها یکی انشا بنویسند و یا این که به هر کدام از آندهندگان خواست که نام خود را پشت برگهاز آزمون

 شماره اختصاص دهید.

ر تهای متفاوت را در بربگیرند. البته هرچه به زندگی واقعی نزدیکموضوعات نوشتن، باید محتوا و گفتمان (4

 باشند، بهتر است.
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 های یکسانیدهندگان برداشتهای آزمون )موضوع انشا( باید به نحوی نوشته شوند که تمام آزمونالسؤ (4

یا « سیاست»ای مجبور به حدس و گمان شود. مثلاً موضوع یک کلمه دهنده نبایدداشته باشند؛ آزمون

 موضوع خوبی نیست. « ورزش»

ها به دلیل عدم کننده باشند و آنان خستهدهندگاز آنجا که ممکن است موضوعات طولانی برای آزمون (6

مندی به یک موضوع، نتوانند توانایی واقعی خود را نشان دهند، بهتر است دو موضوع که انشا علاقه

 طلبد ارائه کنیم تا نتایج آزمون ما پایاتر و رواتر باشند.تری میکوتاه

دهندگان ارزشیابی نمود و ی تمام آزموندربارهها را اگر آزمونی دارای دو انشا است، ابتدا باید یکی از آن (9

 دهنده در یکشود و نیز عملکرد آزمونسپس به سراغ انشا دوم رفت. این کار باعث قضاوت یک دست می

ی دیگر همان آزمون دهنده، تحت تأثیر قرار نخواهد داد دهی به نوشتهنوشته، عملکرد مصحح را در نمره

(Farhadi et al, 2007, p. 272). 
 

 های نوشتاری. انواع کنش4

مانند کنش  گیرند،ی بیان نوشتاری قرار میهای نوشتاری، که در حیطهدر این بخش، چهار مقوله از کنش

  . (Brown, 2010, p. 220)شوندبررسی می4و کنش گسترده 1، کنش واکنشی0، کنش فشرده2تقلیدی

 . کنش تقلیدی 1. 4

سزایی برخوردار است و در ی ارزشیابی زبان از اهمیّت بهنوشتاری در حوزهنوشتن اشکال، حروف و نمادهای 

ا ها بآموزانی که حروف الفبای زبان مادری آنشود، خصوصاً برای زبانآموزی به آن توجه میی زبانسطحِ پایه

ن(. در کنشِ آموزان چینی زباشود )مانند فارسیها تفاوت زیادی دارد، بر این کنش تأکید میزبان دوم آن

رود و بافت و معنا در جایگاه دومِ اهمیّت قرار دارند. در ترین جنبه به شمار میتقلیدی، فرم و صورت، مهم

شود که در اینجا هایی استفاده میارزشیابی توانایی افراد در نگارشِ حروف و نمادهای نوشتاری، از فعالیت

 کنیم:ها را ذکر میبرخی از آن

  4دنکر. کپی1. 1. 4

نویسند. این نوع فعالیت بینند و از روی آن میدهندگان واژگان یا عبارتی را میدر این نوع فعالیت، آزمون

 رود.کار میهای پیشرفت کلاسی بهبرای سطوح بسیار ابتدایی است و بیشتر در آزمون
 

                                                 
1. imitative 
2. intensive 
3. responsive 
4. extensive 
5. coping 
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 های شنیدن متون بندشفعالیت. 2. 1. 4

 نمایند. درها دیکته را با متنی نوشتاری که از حذف تقریباً بالایی برخوردار است، ادغام میاین فعالیت 

دهندگان باید واژگان مناسب را از میان ی آزمون، فهرستی از واژگان حذفی ارائه شده است و آزموننامهپرسش

 این فعالیت را دشوارتر نمود. توان با حذف فهرست واژگان حذف شده،ها انتخاب کنند، میواژه
 

 شده به واژههای کوتاه.تبديل اعداد و کلمه3. 1. 4

های زمانی(. و برنامه شوند )ساعت، روز، تاریخهایی وجود دارند که شامل عدد میها بخشدر برخی از آزمون

بنویسند. این فعالیت  شود که این اعداد را به صورت کلمهدهندگان خواسته میدر این نوع فعالیت از آزمون

ای معتبر و منطقی برای فراخواندن نوشتاری باشد. اما این فعالیّت، واقعی نیست زیرا مردم به تواند شیوهمی

 ندرت اعداد را به صورت واژه می نویسند.
 

 . فعالیت راهنمايی شده با تصوير4. 1. 4

ی مربوط به آن تصویر را بنویسند یا در واژهها باید شود و آندهندگان نشان داده میتصویرهایی به آزمون

 صورت نوشتاری توصیف نمایند.تر آن تصویر را بهسطح پیشرفته
 

 . فعالیت تکمیل کردن فرم5. 1. 4

نام، تقاضانامه و ...است که اسامی، آدرس، ای از فعالیت تصویری استفاده از فرمی ساده مانند فرم ثبتگونه

 باید در آن نوشته شود. شماره تلفن و اطلاعات دیگر
 

 . کنش فشرده 2. 4

ها و های اولیه در نوشتن تقلیدی، نوبت به مهارت در نوشتن واژگان مناسب در بافت، همنشینیپس از مهارت

رسد. معنا و بافت در تعیین درستی و تناسب تا های دستوری درست تا سطح جمله میاصطلاحات و ویژگی

مدار یا نوشتن توان آن را نوشتن صورتمدارند که میها بیشتر صورتلیتحدی مهم هستند؛ اما اکثر فعا

 0ی مقابل نوشتن واقعیکه نقطه 2ای از نوشتن در این سطح را باید نوشتن نمایشیدستوری نامید. بخش عمده

تور، ر دسخود د آموزان در این سطح، زبان را به منظور به نمایش گذاشتن توانشاست به حساب آورد، زیرا زبان

گیرند. نوشتن کار میمنظور انتقال معنی برای یک هدف واقعی بهواژگان و یا ساخت جمله، و نه الزاماً به

ی پاسخگویی فقط توانایی کند. زیرا شیوهواژگان سنتی ایفا می -نمایشی نقش اساسی در آزمون دستور

                                                 
1. display 
2. real  
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گذارد و هیچ اطلاعات جدیدی، ه نمایش میکارگیری صحیح ِواژگان را بدهندگان در ترکیب کردن و بهآزمون

 های زیر از نوع کنشِ فشرده نگارش می باشند.شود. فعالیتاز شخصی به شخص دیگر منتقل نمی

 انشا -. ديکته و ديکته1. 2. 4

، توان دیکته را جزء انواع نوشتن تقلیدی به حساب آوردشنویم، بنابراین میدیکته، نگارش مطالبی است که می

کند. همچنین از کردن ارتباط پیدا میدهنده، با درست هجیدلیل که بخشی از کنشِ آزموناین  ویژه بهبه

ان گذاری را اضافه کنند، شاید بتوهایی گوش دهند و علایم نقطهگفتماندهندگان باید به پارهکه آزمونآنجایی

ای از ونهبندی کرد. گنوشتن فشرده طبقه گفت که نوشتن یک یا چند پاراگراف در فعالیت دیکته را باید در

ا گر یک یا دو پاراگراف را بانشا است. در این فعالیت آزمون -و مرتبط با دیکته، فعالیت دیکته نوشتن فشرده

خواهد که سعی کنند ها میخواند و سپس از آندهندگان میسرعت طبیعی و معمولاً دو یا سه بار برای آزمون

ر ی ممکن، دآوردن مطالب قرائت شده، بازنویسی نمایند. در یکی از چندگونهضمن به یاد ها رااین پاراگراف

رتیب تها که بههای کلیدی از پاراگرافهایی را با واژهگر پس از خواندن متن، برگهانشا آزمون -ی دیکتهشیوه

کند. در هر صورت وزیع میها تاند، بین آندهنده در یادآوری مطالب ذکر شدهمنظور کمک به آزمونو به

د دهندگان بایبندی نمود. آزمونهای فشرده، طبقهتوان به درستی جزو فعالیتانشا را می -فعالیت دیکته

عنوان کلمات کلیدی به یادآورند و سپس ها را بهها و واژهخاطر بسپارند، برخی از عبارتمحتوای متن را به

 .مطالب را به زبان خودشان بازگو نمایند

 2های تغییرات دستوری. فعالیت2. 2. 4

های جایگزین های پرکردن جاهای خالی و تمرینی رواج الگوهای ساختاری در آموزش زبان، شیوهدر دوره

طور شفاهی و چه در زبان نوشتاری، مقبولیت های دیگر، فعالیت تغییرات دستوری، چه بهها با واژهکردن واژه

عنوان یک فعالیّت ارزشیابی و ظاهراً برای سنجش توانش ز امروزه از این شیوه بهگران نیزیادی داشت. آزمون

 های پر کاربرد در این فعالیت عبارتند از:کنند، برخی از گونهدستوری استفاده می

 های فعل در یک پاراگراف؛تغییر دادن زمان -

 های خبری به پرسشی و بالعکس؛تغییر دادن جمله -

 جمله با استفاده از ضمایر موصولی؛ادغام دو جمله در یک  -

 تغییر دادن نقل قول مستقیم به نقل قول غیرمستقیم؛ -

 تغییر دادن جملات معلوم به جملات مجهول؛ -

                                                 
1. grammatical Transformation tasks 
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ها عملاً فاقد هرگونه ارزش معنایی هستند، گاهی طراحان آزمون با لازم به ذکر است این نوع از فعالیت

ن است های تغییر دستوری، ایقوت فعالیّت یواقعی نمایند. نقطهها را کنند پرسشارائه بافتی مرتبط سعی می

   گذاری برخوردارند.هستند و از پایایی نسبتاً زیادی در نمره 2که برگزاری آن ساده است. بنابراین کاربردپذیر

   2شده با تصويرهای راهنمايی. فعالیت3. 2. 4

گرفته  کارهای زبان بهو راهنمایی شده با تصویر در کلاس های کنترلدر سراسر جهان، انواع مختلفی از فعالیت

شود. امتیاز برتریِ این روش گسستن ارتباط همیشگی بین خواندن و نوشتن و ارائه ابزارهای غیرکلامی می

یر و توصیف یک تصوهای نوشتاری است، نوشتن جملات ساده در ارتباط با تصویر، منظور فراخواندنِ پاسخبه

 ها هستند.تصاویر از جمله این فعالیّت 1اییرهتوصیف زنج

     4های مرتب کردن.فعالیت 4. 2. 4

 ایای از واژگان نامنظم برای ساختن جملهکردن مجموعهها در سطح جمله، فعالیّت مرتبیک نوع از فعالیت

وشتاری تولید  سنجد و متن نها را میدرست است. گرچه این فعالیت، قواعد دستوری و انسجام بین واژه

ی مهارت نوشتن در آن مهارت خواندن نیز به اندازه های نوشتاری دیگر،شود؛ اما همچون بسیاری از شیوهمی

 دخیل هستند.

 . کنش واکنشی 3. 4

دهد که در یک چارچوبِ ارزشیابی یا آموزشی، دهندگان قرار مینوشتن واکنشی، این فرصت را در اختیار آزمون

ها در این فعالیّت نسبت به محرك یا ای را ارائه دهند. به عبارتی دیگر، آنقبول و مبتکرانههای قابل پاسخ

وانند تدهندگان فارغ از کنترل شدید حاکم بر نوشتن فشرده، میدهند. آزموننشان می« واکنش»تکلیفی 

د. عمل آورنگفتمان بهکارگیری واژگان، دستور و هایی را در بههایی، گزینشضمن رعایت شرایط و محدودیت

ی دستوری در سطح جمله مسلّط شده است و بیشتر به قراردادهای در این مرحله نویسنده به اصول اولیه

یژه کند. کانون توجه بیشتر گفتمان، با تأکیدی ویابند، توجه میگفتمانی که به اهداف متن نوشتاری دست می

ت، ی مقابل نوشتن نمایشی اسموز با هنر انشانویسی که نقطهآبر بافت و معنا است. در این نوع نوشتن، زبان

 های نوشتاری که معمولاً در این نوع نوشتن مدنظر قرار می گیرند عبارتند از:شود. گونهآشنا می

 

                                                 
1. practical 
2. picture- cued tasks 
3. sequence 
4. ordering tasks 
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 های منسجم(؛های کوتاه )با قراردادها و قالبگزارش -

 واکنش نسبت به خواندن یک مقاله یا یک داستان؛ -

 ها؛داستانها یا خلاصه مقاله -

 های کوتاه؛ها یا توصیفروایت -

 ها؛ها و شکلتفسیر نمودارها، جدول -

 

 . کنش گسترده   4. 4

 هاییها را در متنگیرد و آنکار مینوشتنِ گسترده یا آزاد، تمامی اصول و راهکارهای نوشتن واکنشی را به

ها به نمایش و رساله هانامهای، پایانپروژههای های ترمی، گزارشهایی کامل، پروژهتر مانند مقالهطولانی

رود و ها حتی از این موارد هم فراتر میآموزان در انتخاب گزینهگذارد. در نوشتن گسترده، آزادی زبانمی

شود و حتی ممکن است برای نوشتن گسترده در مقایسه با کنش ها نیز میها، طول متن و سبکشامل عنوان

یت ساختاری کمتری در نظر گرفته شود. در این مرحله، تمامی قوانین مربوط به محدودنوشتن واکنشی، 

آموز موظف است که تمامی معیارهایی که نویسندگان زبان بومی به نمایش نوشتن نقش مؤثری دارند و زبان

های نوشتن کنش گسترده شامل موارد زیر فعالیت (Brown, 2010, p. 304). گذارند را رعایت کندمی

 ت:اس

    2. دگرگفت1. 4. 4

آموزان باید بیاموزند، دگرگفت است. نخستین گام در آموزش دگرگفت یکی از مفاهیم دشوارتری که زبان

آموزان به اهمیت دگرگفت، یعنی بیان موضوعی با واژگان خودشان، حصول اطمینان از این مطلب است که زبان

 اند. دگرگفت معمولاً درتنوع در بیان مطالب پی برده اجتناب از سرقت از متن اصلی یا به نمایش گذاشتن

 تر کاربرد ندارد. های طولانیمتن

ای هترین معیار، انتقال پیامی مشابه یا یکسان است و ارزشیابیدهندگان، مهمگذاریِ پاسخِ آزموندر نمره

گیرند. دگرگفت بیشتر یک ارزشیابی مربوط به گفتمان، دستور و واژگان در جایگاه دوم اهمیت قرار می

ن را آموزاهای زبانغیررسمی و تکوینی است تا یک ارزشیابی رسمی و پایانی و به همین دلیل باید پاسخ

  .مثبت، درخصوص هنر دگرگفت دانست 0آموزان برای کسب بازنمودمعلمان و زبانفرصتی برای 

 

                                                 
1. paraphrase 
2. wash back 
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      1. پرسش و پاسخ راهنمايی شده2. 4. 4

ی نندهکفعالیتی دیگر در سطح پایین این نوع نوشتن، پرسش و پاسخ راهنمایی شده است که در آن برگزار

سازد. این آورند، مطرح میهایی را به وجود میهایی را که طرح کلی متن نوشتاری نآزمون، مجموعه پرسش

 ها شامل موارد زیر هستند:محرك

 این داستان در کجا اتفاق افتاد؟ )مکان داستان(. (2

 افراد این داستان چه کسانی بودند؟ )شخصیت های داستان(. (0

 .ی رویدادها(ابتدا چه شد؟ بعد چه؟ و بعد از آن چه )زنجیره (1

 ها(.چنین کرد؟ )دلایل و علتچرا ..................  (4

 .................. درباره .................. چه فکر می کرد؟ )عقیده( (4

 در پایان چه اتفاقی افتاد؟ )نقطه اوج(. (6

 پیام اخلاقی این داستان چیست؟ )ارزشیابی(. (9

 

   2نويسیهای پاراگراففعالیت . 3. 4. 4

ناپذیر است؛ چراکه باید عنوان )دستورالعمل( منسجم، اجتنابهایی نقش ِکنش ِخواندن در نگارش پاراگراف

خوانده شود و عناصر موجود در آن مورد تحلیل قرار بگیرد. در ارزشیابی یک مقاله چند پاراگرافی، باید موارد 

 زیر لحاظ گردد:

 ی اصلی یا هدف اصلی؛پرداختن به عنوان، ایده -

 انسجام بخشیدن و سازمان دادن به دلایل؛ -

 فاده از جزئیات مناسب برای اثبات دلایل؛است -

 به نمایش گذاشتن تسلط و مهارت در کاربرد زبان؛ -

 1نشان دادن تنوع نحوی؛ -

 

 . روش پژوهش 5

ها و روش انجام پژوهش ی آماری، روش گردآوری دادهدر این بخش، به بیان جزئیات کاملی درخصوص نمونه

 شود.پرداخته می

                                                 
1. guided question and answer 
2. paragraph Construction Tasks 
3. syntactic variety 
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 ی آماری . جامعه1. 5

آموزی سییطح ی فارسیییآموز غیر ایرانی عرب زبان )دختر و پسییر( از گروه علوم انسییانی که دورهفارسییی 12

گذراندند،  می 2176المللی امام خمینی)ره( در زمستان  تکمیلی را در مرکز آموزش زبان فارسی دانشگاه بین   

آماری این پژوهش انتخاب مونهعنوان نطور تصادفی به آموز بهفارسی  12در تحقیق حاضر شرکت کردند. این   

ماه   9تا  4آموزان از سییال  و مدت یادگیری فارسییی این زبان 12تا  20آموزان بین شییدند. سیین این فارسییی

 متغیر بود.

 ها. گردآوری داده2. 5

آموزان عرب زبان در کلاس درس نگارش متن نوشتاری بود که توسط فارسی 12های این پژوهش شامل داده

شته ی تکمدوره سؤال پایه و چارچوب    یلی به ر سؤالات از نوع  ساختار  شده   دار ی تحریر درآمده بود.  طراحی 

شد. آزمودنی   که در بود  ضیح داده  سؤال بودند و این   بخش مبانی نظری تو شتن دو نوع  ن آزمو ها ملزم به نو

 در دو مرحله صبح و بعدازظهر برگزار شد. 
 

 ها )تجزيه و تحلیل خطاهای نوشتاری( . واکاوی داده6

ی یک زبان تعریف شده است که چنین خطاهایی آموز از قواعد پذیرفته شدهبه عنوان انحراف زبان2خطا 

بان یادگیری زخطا بخشی از فرآیند  .آموزان نسبت به قواعد صحیح زبان مقصد استحاصل فقدان دانش زبان

در تحلیل کاربردی  پذیر است و قابل پیشگیری نیست. نخستین مرحلهنادر یادگیری اجتناب آنبروز است که 

ها است. پس از آن، ی روشی برای شناخت و تفسیر دادهی بعد ارائهها است. مرحلهآوری دادهخطاها جمع

شود. در واقع هدف، شود و از آن برای بهبود کیفیت آموزشی استفاده میبندی میخطاها شناسایی و طبقه

های ی مواد آموزشی جدید و تمرینهای کاربردی آموزشی است. از نتایج حاصل از این تحلیل برای تهیهبررسی

 شود.سازی استفاده میآموزان، انتخاب روش تدریس مناسب و حتی در آزمونویژه برای رفع مشکلات زبان
 

 

 . خطای آشکار در مقابل خطای پنهان1. 6
شود که در این صورت های زبانی نادرست میکه خطای ساختاری زبان است، باعث تولید صورت 0خطای آشکار

کند و جمله از در سطح کلام بروز می 1ساختارهای زبانی، غیرقابل قبول هستند؛ در صورتی که خطای پنهان

 ند:          برند تفاوت دارد، مانکار مینظر ساختار درست است؛ ولی از نظر کاربرد در بافت با آنچه گویشوران زبان به

                                                 
1. error  
2. overt error 
3. covert error 
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 * ببخشید آقا ساعت دارید؟

 * بله دارم.

 

 زبانان . انواع خطاهای نوشتاری غیرفارسی2. 6

گیرد.  های نحوی خطا، نوع خطا و منشیییأ خطا مورد واکاوی قرار می      منظر مقوله  طور کلی خطا از سیییه به 

(Motavallian et al., 2013, p. 62). سمی، گروه فعلی،    های مقوله شامل خطاهای گروه ا نحوی خطا 

ضافه  شانه   گروه قیدی، گروه حرف ا ضمایر و خطاهای مربوط به حرف ن ی    ای و درنهایت خطاهای مربوط به 

ست. خطاها از منظر نوع در چهار گروه حذف « را» شده دسته  4و جابجایی 1، جایگزینی0، افزایش2ا اند.  بندی 

گیرد که این نوع قرار می 4«بینازبانی»ی آموزان در مقولهاز خطاهای فارسیییاز نظر منشییأ خطا یک دسییته 

باشییید.   آید( می وجود میآموز به خطاها ناشیییی از تداخل زبانی )خطاهایی که تحت تأثیر زبان مادری زبان               

در گیرند، این نوع خطاها که     قرار می 6«درون زبانی »ی ای دیگر از خطاها از نظر منشیییأ در مقوله    دسیییته 

صل می  نتیجه صد حا صد      ی یادگیری غلط یا ناقص زبان مق ساختار زبانی زبان مق شی از پیچیدگی  گردند، نا

هستند که ناشی از هر دو زبان    9آموزان از نظر منشأ، خطاهای مبهم  هستند. سومین مقوله از خطاهای زبان  

ست. ف   شامل  طا میآموز از طریق آن دچار خرآیند و مسیری که این زبان مبدأ و مقصد ا صر   گردد  حذف عنا

اضافه کردن عناصر غیرضروری یا نادرست، انتخاب یک عنصر غلط و جایگزین کردن آن  ،دستوری و واژگانی

هایی از این خطاها که در مهارت  باشیید که مثالو چینش و ترتیب نادرسییت عناصییر می با عنصییر درسییت

که به   آموزان در سطوح تکمیلی استخراج شده است    ی فارسی نوشته برگ 12نوشتاری بسامد بالایی دارند از   

 شرح زیر است:
 

 8( خطای چینش1

 کردند گندم را با آسیاب دستی.مردم قدیم آرد می* 

 ( خطای مطابقت صفت با اسم2

 کنند.آموزان در حیاط بازی می*چهار دانش
 

 ( خطای حذف حرف نشانه )را( 3

                                                 
1. omission 
2. addition 
3. substituation 
4. permutation 
5. inter-ligual  
6. intra- lingual  
7. ambiguous 
8. ordering 
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 ها دوست دارم.* من پرنده

 ( خطای حذف علامت جمع اسم 4

 کنند.* بعضی از دوست من با ماشین شخصی به مشهد مسافرت می

 ی فعلی ( خطای حذف شناسه5

 صبحانه خورد. 0* من امروز ساعت 

 ( خطای افزايش ضمیر فاعلی زائد 6

 پس برای ما لازم است که ما به مادران خودمان احترام بگذاریم. *

 جمع زائد ی ( خطای افزايش نشانه7

 نویسند.ها در دفتر می* شاگردها هر روز ده جمله

 ی )را( زائد ( خطای افزايش حرف نشانه8

 کشد.* علی سیگار را می

 ( خطای جايگزينی فعل مرکب و غلط املايی9

 * من و یکی از دوستان صفره درست کردیم.

 « هست»با فعل « رابط»( خطای جايگزينی فعل 11

 شهرهای قدیمی ایران هست.شیراز یکی از  *

 ( خطای حذف فعل ربطی11

 * فارسی سخت یا آسان. 

 ( خطا در کاربرد زمان فعل 12

 خرند.* مادرم دیروز مقداری نان می

 ( خطا در وجه و نمود فعل 13

 * ما تصمیم گرفتیم زبان فارسی را خواندیم.

 ی فعل ( خطای عدم مطابقت فاعل با شناسه14

 نانند.* من و علی اهل لب

 جايی فعل مرکب ( خطای جابه 15

 کند.کنیم و علم حفاظت ما می* ما حفاظت علم می

 جايی صفت و موصوف ( خطای جابه16

 بلند مرد را در خیابان دیدم. *

 جايی مضاف و مضاف الیه ( خطای جابه17
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 ها فارسی درس میخوانند.* دوست آن

 بندی( خطای مقوله18

 خوردیم به مرکز زبان برگشتیم.* بعد از خواب و غذا 

 ی فعلی( خطای جايگزينی نادرست حرف اضافه19

 پرسد.معلم همیشه به ما سؤال می *

 ( خطاهای حروف ربط) حذف و اضافه(21

 * مردی را دیدی برادر من بود.

 روم.* وقتی بهتر شوم و به مدرسه می
 

 . تحلیل خطا از منظر منشأ زبانی3. 6

از مجموع خطاهایی که مورد بررسی قرار گرفته  ی آماری این پژوهش،اول )زبان عربی( نمونهبا توجه به زبان 

ارزیابی شده است. در « مبهم»و بقیه « درون زبانی»و هفت خطا « بین زبانی»است، پنج خطا از نظر منشأ 

 شود.پرداخته  می شود و در ادامه به خطاهای درون زبانیابتدا  انواع خطاهای بین زبانی توضیح داده می

 زبانی. خطاهای بین1. 3. 6

ی ی مفعولی را، حذف حرف نشانهخطاهای بین زبانی شامل حذف فعل ربطی، جایگزینی حرف اضافه با نشانه

مفعول، خطای مطابقت صفت با اسم و خطای ترتیب اجزای جمله بوده است که در ادامه در مورد هریک 

 شود.طور مختصر توضیحی ارائه میبه

 حذف فعل ربطی 

 .«هذا رجلٌ»در مقابل « این مرد»شود، مانند غالباً در زبان عربی در جملات اسمیه از فعل ربطی استفاده نمی
 

 را»ی مفعولی جايگزينی حرف اضافه با نشانه» 

 در جملات خود« را»جای مفهوم است، به« عن و مِن»که معادل « از»ی زبانان از حرف اضافهمعمولاً عرب

 «.اَجابَ احمد عَن تِلکَ الاَسئلَه»در مقابل « ها جواب داداحمد از آن سؤال» *کنند. مانند: استفاده می

 را»ی مفعولی حذف حرف نشانه» 

مفعول در زبان فارسی به گستردگی مفعول در زبان عربی نیست. در مقابل مفعول مستقیم در زبان فارسی، 

ر طوشود و بهرد که اسم منصوبی است که فعل فاعل بر آن واقع میگیدر زبان عربی قرار می« مفعول به»
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ضَرَبَ علیٌ »شود. مانند: های فعلیه، ابتدا فعل سپس فاعل و پس از آن مفعولُ به ذکر میمعمول در جمله

 «.علی زید زد» *در مقابل« زیداً

 خطای مطابقت صفت با اسم 

خود مطابقت داشت باشد: )جنس، شمار، معرفگی و اعراب(. در زبان عربی، صفت باید در چهار مورد با موصوف 

ی دستورنویسان بر این باورند که صفت در فارسی امروز، در حالی که در رابطه با صفت در زبان فارسی، همه

کند )نه در شمار و نه در جنس(، به بیانی دیگر اگر موصوف جمع باشد صفت با موصوف خود مطابقت نمی

سی های فارمانند: دانشمندان بزرگ. عرب زبانان نیز به تبعیت از زبان مادری خود، در جمله ماندمفرد باقی می

 «دانشمندان بزرگان معروف هستند» *نمایند مانند نیز بین اسم و صفت مطابقت برقرار می

  خطای ترتیب اجزای جمله 

ولی در زبان فارسی، جملات      شود؛ی اسمیه با اسم آغاز میی فعلیه با فعل و جملهدر زبان عربی جمله

   «رَفضَ الناسُ الذله»در مقابل « نپذیرفتند مردم ذلت را» *شوند. مانند: نشان همگی با اسم شروع میبی

(Vafaee, 2012, p. 119). 

 زبانی. خطاهای درون2. 3. 6

خطا در کاربرد  خطاهای درون زبانی شامل خطا در کاربرد فعل مرکب، خطای مربوط به نمود و وجه فعل،

بندی، خطا در کاربرد ضمایر متصل و منفصل و حذف زمان فعل، عدم مطابقت نهاد با فاعل، خطای مقوله

 گردد:ربط بوده است که چند مورد آن به اختصار بیان میحرف

 خطا در کاربرد فعل مرکب 

ده است. انی از ترکیب استفاده شهای زبی فعل بیشتر از سایر مقولهزبان فارسی زبانی ترکیبی است و در مقوله

شوند؛ اما از مجموع هایی هستند که از ترکیب یک اسم یا صفت با یک فعل ساخته میهای مرکب فعلفعل

آید. ساختمان فعل عربی تنوع زبان فارسی را ندارد چون یک زبان ترکیبی ها تنها یک معنی برمیکلمات آن

ت که این خطاها ناشی از انتقال منفی و اعِمال ساختمان فعل نیست. با بررسی این نوع خطا مشخص شده اس

اربرده است؛ کصورت ترکیبی بهآموز فعل مرکب فارسی را بهکه در اکثر خطاها، زبانفارسی بر عربی نیست؛ زیرا

 رسد که از همکرد آن اطلاع درستی ندارد.نظر میاما به
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  خطای مربوط به نمود و وجه فعل 

ی انجام گرفتن فعل از نظر شروع، پایان، تکرار یا های فعل است که بیانگر نحوهاز ویژگینمود دستوری یکی 

ل و افعا« نمود مطلق»در جریان بودن است. در زبان فارسی اغلب افعال ماضی مطلق، آینده و ماضی التزامی، 

نمود »و نقلی های ماضی بعید و فعل« نمود استمراری»ماضی استمراری، ماضی مستمر و مضارع مستمر 

های فارسی را ندارد؛ اما نمود مطلق، نمود استمرار دارند. اگرچه نمود افعال در زبان عربی تنوع ساخت« کامل

 .(Motavallian et al., 2013, p. 71)شود و نمود کامل در این زبان هم یافت می

 خطا در کاربرد زمان فعل 

باشند. بنابراین از دارای سه زمان اصلی گذشته، حال و آینده میافعال هم در زبان فارسی و هم در زبان عربی 

ها در هر دو زبان رعایت شوند و قانون مطابقت زمانکه در هر دو زبان، افعال برای زمان صرف میجاییآن

رود که ارتکاب چنین خطایی تداخل زبان مادری نیست، بلکه به علت یادگیری نادرست یا شود، انتظار میمی

 ص زبان مقصد است.ناق

 عدم مطابقت نهاد با فعل 

در هر دو زبان فارسی و عربی نهاد و فعل با هم مطابقت دارند، در زبان فارسی این مطابقه تنها از لحاظ شخص 

گیرد، اما در زبان عربی جنس )مذکر و مؤنث( علاوه بر شخص و شمار با و شمار ) مفرد و جمع( صورت می

گیرد. با توجه به جز مفرد و جمع، مثنی را نیز در بر میی شمار هم بهن مشخصهفاعل مطابقت دارد. همچنی

تر از زبان فارسی است، عدم مطابقت فاعل و فعل از پربسامدترین این موضوع که صرف فعل عربی پیچیده

 زبان  است.آموزان عربخطاهای فارسی

 آموزان. نمونه موردی از تحلیل خطای نوشتاری فارسی4. 6

ی نوشتهبا توجه به خطاهای پربسامدی که در بخش پیشین به آن اشاره شد، در ادامه دو نمونه از برگ

ی دوم از نوع سؤال دار و نمونهی اول از نوع سؤال چارچوبگیرد که نمونهآموزان مورد بررسی قرار میفارسی

 پایه است که در بخش پیشین به آن اشاره شد. 

 دار سؤال چارچوبی اول . نمونه1. 4. 6

وجود آمده است به کنید اما مشکلاتی برای شما بهنفره زندگی می 4شما در خوابگاه دانشجویی در یک اتاق 

 ی موارد زیر توضیح دهید:ی خود دربارهای بنویسید و در نامهمسئول خوابگاه، نامه

 طور کامل معرفی کنید.خودتان را به 

  دهید.مشکلات خود و علت آن را توضیح 

 اتاقی شما چه کسی باشد؟دوست دارید هم 
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 محترممسئول خوابگاه  جایی صفتخطای جابه

 استمن بتول حیدر هستم. اهل سوریه  ی فعلیعدم تطابق فاعل با شناسه

 ادبیات انگلیسی است مترجمی من رشته بندیخطای مقوله

 ادمه بشوم.خواهم فوق لیسانس می واژگانیغلط املایی و خطای

 مشکلهاولین  خطای واژگانی

 کنندصحبت میدر این اتاق دوستم زیاد به صدای بلند  ی فعلیعدم تطابق فاعل با شناسه

 --این امر برای من خیلی بد خطای حذف فعل ربطی

 خواهم درس بخوانموقتی می --چون باعث عدم تمرکز خطای حذف فعل

 دارد لمباتاق دو تا  در حرف اضافه زائدخطای املایی و 

 --ولی اتاق بزرگ خطای حذف فعل ربطی

 ی منرشتهدوست همخواهم در اتاق دو نفره زندگی کنم با یک می خطای چینش جمله و ضمیر متصل
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 ی دوم سؤال پايه نمونه .2. 4. 6

ا هالکترونیکی داده است. شما برای مطالعه، کدام یک از آنهای های چاپی جای خود را به کتابامروزه، کتاب

 دهید؟را ترجیح می
 

 
 

 

 رواج یافتامروزه، دستگاه الکترونیکی میان مردم  خطای زمان فعل

 ترچابکهای چاپی های الکترونیکی از کتابکتاب خطای واژگانی

 دوست دارند -اگرچه مردم کتاب های الکترونیکی  خطای حذف نشانه )را(

 خوانمبه راحتی کتاب چاپی را می کودکانهچون از  بندیخطای مقوله

 

 گیری. نتیجه7

 هایدر این مقاله ابتدا راهکارهای ارزشیابی مهارت نوشتاری مورد بررسی قرار گرفته شده است. انواع کنش

هالی نکردن، فعالیت شنیدن متآموزی شامل کنش تقلیدی مانند فعالیت کپیترتیب سطوح زباننوشتاری به

شده به واژه، فعالیت راهنمایی شده با تصویر، فعالیت تکمیل فرم، کنش های کوتاهبندش، تبدیل اعداد و کلمه

فشرده مانند دیکته و دیکته انشا، فعالیت تغییرات دستوری، فعالیت راهنمایی شده با تصویر، فعالیت مرتب 

آموز شامل دگرگفت، پرسش و پاسخ راهنمایی شده و وجه به سطح زبانکردن و کنش واکنشی و گسترده با ت

 سازی وباشد. در ادامه با توجه به این موضوع که تحلیل خطاها در امر آزموننویسی میهای پاراگراففعالیت
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آموزان ی فارسینوشتهبرگ 12نوع خطای نوشتاری پربسامد که از  02راحی سؤال نقش بسزایی دارد، ط

اضافه  ،حذف عناصر دستوری و واژگانیراج شده است، مورد واکاوی قرار گرفتند که این خطاها شامل استخ

و  و چینش کردن عناصر غیرضروری یا نادرست، انتخاب یک عنصر غلط و جایگزین کردن آن با عنصر درست

رف بطی، جایگزینی حزبانی شامل حذف فعل رخطاهای بینباشد. از نظر منشأ زبان، ترتیب نادرست عناصر می

ی مفعول، خطای مطابقت صفت با اسم و خطای ترتیب اجزای ی مفعولی را، حذف حرف نشانهاضافه با نشانه

زبانی شامل خطا در کاربرد فعل مرکب، خطای مربوط به نمود و وجه فعل، جمله بوده است و خطاهای درون

بندی، خطا در کاربرد ضمایر متصل و منفصل ای مقولهخطا در کاربرد زمان فعل، عدم مطابقت نهاد با فاعل، خط

-دهی مواد آموزشی، انتخاب روش تدریس مناسب و آزموندر امر سازمان که بایدباشد ربط میو حذف حرف

 به آن توجه کرد. سازی
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