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های اخیر مورد توجه پژوهشتتاران و مدرستتان ایز حوزا  رار ی آموزش معماری در دههپژوهش در فرایند طراحی به عنوان هستتته

شیوا گرفته ست. در اغلب  شجویان هما شدا و گامهای آموزش طراحی معماری، دان صورت هماهنگ سطح تلقی  شی به  های آموز

های دانشتتجویان و ارتقای ستتطو  ی توانمندیهای آموزشتتی مشتتترک امتان توستتعهکه برنامهشتتوند. با فرآ آنارائه و پیایری می

ستتتت که آموزش طراحی معماری وابستتتته به یادگیرندا و ا دعاگیرد؛ ایز پژوهش به دنبال اثبات ایز مُها را نادیدا میخلا یت آن

دهد. از میان عوامی  ی مناستتبی را برای آموزش ارائهتواند شتتیواستتت و مدرب بدون شتتناخت ایز عوامی نمیا های فردی اوگیویژ

یادگیری طراحی معماری، تفتر خلاق و ستتتب  یان موثر در  باط م ند طراحی و در ارت یی میزان اهمیت در فرای به دل یادگیری  های 

ی آموزش معماری و روانشتتتناستتتی در دو حوزا اند. پس از مطالعهمورد بررستتتی  رار گرفته یاددهندا و یادگیرندا، در ایز پژوهش

، در 2ای از میان دانشتتتجویان درب مقدمات طراحی معماری گیری تصتتتادفی خوشتتتهی هدف و نمونهتربیتی، با پیمایش در جامعه

سلامی، با برگزاری آزمون شااا آزاد ا سنجش خلادان ستاندارد، )آزمون  شنامههای ا س ی  یت تورنس، آزمون تفتر خلاق تورنس و پر

شناختی دانشجویان پرداختههای یادگیری کلب( به بررسی و تحلیی تفاوتسب  شد. آزمون فرضیات پژوهش از طریق آزمون  های 

دهد نشتتتان می نتایجانجام شتتتد و فرضتتتیات پژوهش مورد تایید  رار گرفت. spss افزارطرفه در نرمدو و تحلیی واریانس ی خی

سب سب  شجویان معماری تفاوت دارند و میزان خلا یت و تفتر خلاق با توجه به  شجویان های یادگیری در دان های یادگیری دان

ست. شجویان در کدام متفاوت ا ست بدانیم هر ی  از دان های چهارگانه های چهارگانه خلا یت و همچنیز مهارتی  از مولفه مهم ا

ض سب با میزان ناکارآمدی آنیادگیری، دارای  ستند و متنا ها فرد به تقویت آن مولفهبهکارهای فردها در هر بخش با تعریف رااعف ه

شناخت تفاوت بپزداریم. شجویان در دروب طراحی نیازمند  ست که ی رااهای فردی و ارائهلذا هدایت دان کارهای متفاوت آموزشی ا

سان حوزا ست. آموزش طراحی معماری به دلیی لزوم توجه به تفاوتخود منوط به تخصص و آگاهی مدر های ی آموزش معماری ا
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 مقدمه

 دایچیو در ذات خود پ یبعد چند ایدایپد یمعمار

طراحی معماری برای طراحان فرایندی چند  .استتت

توصیف و بیان بودا است، حال  ابیبعدی و گاا غیر

ابعاد  یکه خود دارا یموجود، به دایپدآموزش ایز 

 -یو فرهنا یشتتتخصتتت -یفرد -یذهن یدایچیپ

بخشتتی از  .دارد اریتأمی بستت یاستتت، جا یاجتماع

شی منبعث از نادیدا گرفتز  ابلیت ها خطاهای آموز

ها های دانشتتجو استتت. وجود ایز تفاوتو گرایش

وا عیتی  ابی تأمی استتت که با توجه به ماهیت چند 

سنجی  ابی تجربه مدرب نتته بعدی انسان برای هر

ی آموزشتتی معماری به ی برنامهاستتت. اما در بدنه

نه فاوتمی ای برکمتر  ری به ایز ت که  ها خوریم 

جایااهی آگاهانه و ستتتزاوار دادا باشتتتد. غالب 

هتتای مرستتتوم برای منتتدرجتتات متتوب و روش

های یتسان طر  و سطح با ویژگیهای هممخاطب

برای های آموزشی مشترک برنامه آیاگردند. اجرا می

یت با  ابل ندگان  ند و یادگیر فاوت ستتتودم های مت

 مناسب است؟ 

 شتی گرفته ایحول هسته یساختار آموزش معمار

رستتالت  زیمهمتر. استتت یاستتت که نامش طراح

ست همه یتفتر یدهشتی یآموزش معمار جانبه ا

 را یمعمار یطراح نداینهادن در فر گام ییکه توانا

و زندا  ایذات پو سازد. فراهم یمعمار نوآموز یبرا

مار باط دوستتتو یو بر رار یمع دو ذهز  یهیارت

شجو(، پذداریب ستاد و دان ستورالعمل یرای)ا ثابت  ید

اگر هدف آموزش معماری بود.  و مشخص نخواهد

را تربیت معمارانی بدانیم که دارای استتتعداد و توان 

یز های تخصتتصتتی باشتتند و او مستتلب به دانش

کار گیرند استتتعداد و دانش را درجهت صتتحیح به

عدادها(، توان توانش) علایق،  ابلیتمی ها و استتتت

ستندانش  سوو بینش(، های)علوم و دان سمت و   ی)

 (یمعمار نشآفری در هادانش و هاتوانش یرکارگیبه

صلی آموزش معماری معرفی  سه بنیان ا را به عنوان 

گان های (. ویژگی1391:22کرد)حجت،  ند یادگیر

ست که ا های انسانهای همهطراحی همانند ویژگی

له فاوتدر مقو با عنوان ت  رار دادا  1های فردیای 

استتت. یعنی یادگیرندگان طراحی در توانش،  شتتدا

قال آن یتدانش، بینش و انت عال های طراحی ها در ف

 (. 12 :1397اند)حاتمیان و معینی،باهم متفاوت

 ،یهتتای کتتاردانمعمتتاری در دورا یدروب طراح

 یعنوان محور اصلارشد به یو کارشناس یکارشناس

ضوع هیدارد که با تت وجود دورا مختلف،  اتبر مو

آموزش معماری  ۀنیدروب در زم زیمهمترعنوان  به

دروب  زی. در آموزش ااندشتتتدا ینیبشیپ امروزی

وجود  سیبرای ارائه و تدر یمعمولاً منابع خاصتتت

فاه ی،یدل زیهمبه ندارد و بر  میآموزش و درک م

ست شتی گرفته ا شاگردی  ستاد و  ساب رابطه ا . ا

به دانش خود معمولاً  مدرستتتان با توجه  مختلف 

 کار به یدر آموزش برنامه طراح یمتفاوت هایوایش

ند،یم ند عموم یول بر  تستتتتانی باًیکار تقر یرو

موارد فوق، با توجه به (. 24: 1393)شتتریف، استتت

یدا فاوت ناد ااشتتتتز ت های فردی در آموزش ان

ستتی پژوهش حاضتتر طراحی معماری، مستتئله استتا

سش ست. لذا ایز پر ست کا ه آیا تفاوت ها مطر  ا

ادگیرندگان وجود های فردی یمعناداری میان ویژگی

فردی در آموزش طراحی  هتایدارد؟ آیتا تفتاوت

 گذار است؟معماری اثر

متان های آموزشتتی مشتتترک ابا فرآ آنته برنامه

های دانشجویان و ارتقای سطو  ی توانمندیتوسعه

گیرد، هدف ایز پژوهش ها را نادیدا میخلا یت آن

فرد فراینتد طراحی در بتهاثبتات لزوم آموزش فرد
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و  یمرب انیکه در آن ارتباط مفضای آموزشی است 

  است. تیواجد اهم رانیت  فراگت 

فراینتتد فرد بتتهبتته منرور اثبتتات لزوم آموزش فرد

ایز پژوهش  طراحی لازم استتت ستته فرضتتیه را در

 مورد آزمون  رار دهیم:

در دانشتتتجویان معماری  های یادگیریستتتب  -1

 متفاوت است.

میزان خلا یت دانشتتجویان معماری با توجه به  -2 

 .ها متفاوت استهای یادگیری آنسب 

شجویان معماری با توجه  -3  میزان تفتر خلاق دان

 ها متفاوت است. ادگیری آنهای یبه سب 

ضیات پیش صورت اثبات فر توان نتیجهگفته میدر 

ماری و  قای کیفی آموزش مع گیری کرد برای ارت

دستیابی به سطو  بالای خلا یت در آموزش فرایند 

خت  نا ماری لازم استتتتت پس از شتتت طراحی مع

های یادگیری و میزان خلا یت دانشتتجویان ستتب 

ناستتتب براا های آموزشتتتی م رای هر فرد را کار

مه نا فاوتبر های فردی ریزی و اجرا کرد. زیرا ت

های یادگیری و های ستتتب دانشتتتجویان در مولفه

تفتر خلاق مستتیرهای متفاوتی را برای یادگیری و 

ند ند چ هارت در ایز فرای جاب کستتتب م عدی ای ب

 کند.می

 پیشینه تحقیق:

های یادگیری در آموزش ی تأثیر سب در حوزا

طور شاخص های اخیر در ایران بهسالمعماری در 

است. در پژوهش اول به  دو پژوهش صورت گرفته

های یادگیری با عملترد دانشجویان در ی سب رابطه

کارگاا طراحی معماری پرداخته شدا است. نتایج 

دهد دانشجویان با می   حاصی از آن پژوهش نشان

سب  یادگیری واگرا دارای بهتریز عملترد و 

تریز عملترد در یان همارا دارای ضعیفدانشجو

کارگاا طراحی معماری هستند)کریمی مشاور، 

های (. در پژوهش دوم به بررسی سب 4 :1391

یادگیری دانشجویان در حال تحصیی در چهار 

 1395تا  1392های ورودی رشته معماری بیز سال

در دانشااا صنعتی نوشیروانی بابی پرداخته شدا و 

ب برای سب  یان معماری به ترتیپراکنش دانشجو

-، جذب%25انطباق یابندا  ،%5/60یادگیری واگرا 

گزارش شدا  %9/3و همارا  %5/10کنندا 

(. نتته  ابی توجه در هر 49 :1397است)میرمرادی، 

های یادگیری در دو پژوهش بررسی عامی سب 

کیفیت آموزش فرایند طراحی معماری بدون نرر به 

ایز فرایند است. در پژوهش سایر عوامی موثر در 

اول بهتریز عملترد به دانشجویان واگرا نسبت دادا 

هر دو  یحاو یبه روشن یطراح"که شدا درحالی

: 1392)لاوسون،"نوع تفتر همارا و واگرا است

های یادگیری (. در پژوهش دوم آزمون سب 177

)سال اول تا خبرامبتدی تا  میان طیفی از دانشجویان

 سب  معماری برگزار شدا است. خر( رشتهسال آ

های تأثیر آموزش تواند تحتیادگیری دانشجو می

معماری که عموماً نیز به سمت واگرایی تمایی دارند 

 رار گرفته و دانشجویان در زمان برگزاری آزمون 

اند. همچنیز در های آموزشی متفاوتی داشتهپیشینه

تحلیی نتایج آن پژوهش سب  یادگیری غالب در 

های هنری میان دانشجویان معماری به دلیی گرایش

شدا  طور کلی سب  واگرا معرفیایز رشته به

ی ( که با توجه به نحوا61: 1397است)میرمرادی، 

گزینش و پذیرش دانشجویان معماری در ایران، 

احتمال آن کوچ  است و تعمیم نتایج آن نمونه به 

میان  جامعه مبنی بر تعییز سب  غالب یادگیری در

دانشجویان معماری با اهداف پژوهش حاضر در 

 تضاد است.
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 روش تحقیق:

پژوهش حاضر از نرر هدف، کاربردی است زیرا به 

ئه راا بال ارا هت بهبود کیفی آموزش دن کار در ج

ست و از آن سعه دروب طراحی ا جا که به دنبال تو

های موجود استتت، تحقیقی ستتازی ستتیستتتمو بهینه

زمان پژوهش به دلیی تحلیی هم ای است. ایزتوسعه

های کیفی و انجام محاستتتبات کمی در شتتتاخص

های ها و نیاز به تحلیی کیفی دادابندی شتتاخصردا

ته دارد. گردآوری دادا ماهیتی آمیخ ها از دو کمی، 

ای و میدانی صورت گرفته و تحقیقی طریق کتابخانه

پیمایشی است. پیمایش مورد نرر از طریق برگزاری 

سنجش خلا یت، تفتر خلاق آزمون ستاندارد  های ا

ب  که و ستتت هدف  عه  جام یادگیری، در  های 

در  2یان دروب مقدمات طراحی معماریدانشتتتجو

دانشااا آزاد اسلامی تهران هستند انجام شدا است. 

ی محقق و همتاران از لحاظ توانش براساب تجربه

فاوت  یانایز ستتتطو  عملتردی، ت یادگیری و م

دانشجویان واحدهای دانشااا آزاد آشتاری در میان 

رسد. لذا بر اساب نرر نمیاسلامی در شهر تهران به

گیری  ضتتاوتی، واحد تهران جنوب، با شتتیوا نمونه

ماریگرو 17 مات طراحی مع قد  2ا موازی درب م

برگزیدا شد  96-95در نیمسال اول سال تحصیلی 

گروا به صتتتورت تصتتتادفی  2گروا،  17و از میان 

اند که در ایز د بررستتتی  رار گرفتهای مورخوشتتته

حت عنوان گروا  ها از آن Bو گروا Aپژوهش ت

مات بردا مینام قد خاب درب م لت انت شتتتود. ع

آن استتتتت کتته در ایز مقطع  2طراحی معمتتاری

نارفته و شتتخصتتیت طراحانه دانشتتجویان شتتتی

هایی که مدرسیز ها تحت تأثیر احتمالی روشپاسخ

ست  نارفته ند  رارکنمی در دروب طراحی اعمال ا

اما آشتتنایی اولیه با امر طراحی، اهداف و ملزومات 

ندن درب مقدمات طراحی آن به واستتتطه ی گذرا

استتت. آزمون ستتنجش  پذیرفته صتتورت 1معماری

یت تورنس ، آزمون تفتر خلاق تورنس)فرم 2خلا 

های یادگیری ستتب  تصتتویری ب( و پرستتشتتنامه

لب ید ک ئه3دیو با ارا یایی مقبول در ی روایی و ،  پا

های های پرشمار ایز حوزا، در ساخت داداپژوهش

بود. پس از تبییز  گشتتتا خواهنداصتتتیی و د یق راا

های فوق معرفی خواهد مبانی نرری تحقیق، آزمون

 شد.

 مبانی نظری:

فه فاوتمول یابی ت فاوتی در ارز های فردی های مت

ند  نایییادگیرندگان وجود دارد، مان فاوت در توا  ت

تفاوت در دانش اختصتتتاصتتتی؛  مومی یادگیری؛ع

جمعیت  هایتفاوت در ویژگی تفاوت در انایزش؛

سیت، شناختی مانند:  -اجتماعی مو عیت سز، جن

 تفاوت در، فرهنگ و مذهب ، ومیت ا تصتتتادی،

شناختی سب  یادگیری سب   در  (. پس از مطالعه)

سی تربیتی، دو حوزا شنا ی آموزش معماری و روان

های یادگیری به های اثرگذار، ستتتب مولفهاز میان 

صی از تفاوت شاخ های فردی، به دلیی تأثیر عنوان 

ندا یادگیر ندا و  یادده یان  باط م ، در ایز در ارت

جه  رار ته پژوهش مورد تو استتتت. همچنیز  گرف

تفتر خلاق به دلیی میزان اهمیت آن در پیشتتتبرد و 

ند پیچیدا یت در فرای که حصتتتول موفق ی طراحی 

ضتتوع آموزش و یادگیری در ایز پژوهش استتت مو

 گرفت. مورد بررسی  رار خواهد
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 تفکر خلاق:

قاد دبونو به و  هادایبه ا افتزیبرای دستتتت  4اعت

 ازیبه تفتر خلاق ن یممتز، طراح شتتتنهادهاییپ

 به و است ذهنی و فتری فعالیتی خلاق تفتر .دارد

 منحصر روش ی  در هاایدا ترکیب توانایی معنای

 فعالیت یا هاایدا بیز پیوستتتتای ایجاد یا فرد به

 و هاراا و نو نررهای آوردن وجود به برای ذهنی

 .(26 :1393است)شریف، بدیع و جدید هاینارش

جانب که دبونو آن را تفتر   داینام یتفتر خلاق 

اصطلاحات، مراحی  ها،شیای از گرااست، مجموعه

ختتاخ خود از جملتته حرکتتت و  هتتایروش و

حرکتتت  (.168 :1394)دبونو، استتتتت 5زشیانا

و فعال  ایپو اصتتتطلا   یاز داوری  زیمعنای گربه

 ندییعنوان فرابه زشیاست. انا زشیانا جادیبرای ا

و  کننداتیهدا رودهندا،یمشتتتاهدا، عامی ن ر ابییغ

ست فیناهدارندا رفتار تعر سیف، شدا ا (1390: 

230.) 

که نخستتتت در  تیمربوط به خلا  یهاشتتتهیاند

تجربه  بر یشر ی مطر  شدا، متت کهزی هافرهنگ

 یانستتان تی ابل زیتریعال انارینما هنرمند و یدرون

است. مباحث ا بود وجود در توانایی ارتباط با منشاء

سفه شتی زمان باکه هم زین تیخلا  ینرر گیری فل

صری در سفه معا شدا تا فل ستان آغاز  تداوم ونان با

ته مدن غرب پس از رنستتتانس، استتتت. در  یاف ت

یت ند خلا  فاه مان  یهانهیبر زم هیبا تت میدیار م

سان یفتر س 6گراییان گرفت و یپ را در یاتازا ریم

و نبوغ انسان مطر   فردیت مباحث خلا یت بر پایه

واژا (. 115 :1392)استتتلامی و شتتتاپوریان، شتتتد

ا عملی یبه معنی ستتتاختز یا تولیدکردن  ،7خلا یت

. فعی (51 :1385باغی، را)استتت هدفمندآگاهانه و 

آوردن چیز  وجود به یا کردن به معنای ساختز خلق

یه استتتت. در ایز معنا، یا نمونه اول  ویژگی جدید 

سازنداها یا نمونهساخته  ها بر مهارت یا هوش فرد 

 دیعلم جد(. 318، 1385 :یباطن)استتتتوار استتتت

و  شیدایموازات پ به معاصتتتر ه در دوراک تیخلا 

 یهاهافتی با آمد دیغرب پد یتحول روانشتتتناستتت

 افت. او در مدلی یاگستتردا اریابعاد بست ،8لفوردیگ

عقی خود خلا یت را متشتی از هشت بعُد  ساختار

های داند: حساسیت به مسأله، سیالی، ایدایم اساسی

گری، نهتتادی، تحلیتتیپتتذیری، همفانعطتتانویز، 

شیابی پیچیدگی و شاپوارز سلامی و   :1392ریان، )ا

ی جر ه"(. ادبیات خلا یت بیشتتتتر او ات بر 116

یدا 9"بینش درونی ای که مترراً توستتتب خطور ا

. (Cross,2006:43)شود تأکید داردخلاق گزارش می

ی سیاا ذهز از ایز نقطه نرر خلا یت صرفاً از جعبه

طراحان  .کندای ظهور میطور ناگهانی و ناشناختهبه

ای )منطقی( را با کارایی، دانش رویهطور مجرب به

کنند که بخش )شتتهودی( جایازیز میدانش آگاهی

تواند ی  بررستتی ستتخت را مستتتقیماً به ی  می

 حی فروگشتتتایی کندجهش ستتتادا در جهت راا

(Eastman, Cracken & Newstetter,2001:117). 

تواند خلا یت خود را بهبود ببخشد و همیز فرد می

ای که ما را به نرام آموزشتتتی موضتتتوع توجه د یق

سون، کنند توجیه میطراحان طی می  :1392کند)لاو

192 .) 

 های یادگیری:آموزش و سبک

تواند شایستای دانشجویان یتی از متغیرهایی که می

را تحت تأثیر  رار دهد، روش تدریس اساتید است. 

ستفادا از روش ساتید نیازمند ا های تدریس فعال و ا

هایی هستتتتند که به ایز مهم مهارتبستتتتز  به کار

 :1397کم  کند) ذوالفقاریان، بیدختی و جعفری، 

 یهااز روش آلدایا بیبا ترک دیبا (. استتتاتید187

 یبرا مطلوب چتتارچوب  یتت س،یمختلف تتتدر
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 یکنند و با ستتازمانده جادیا انیدانشتتجو یریادگی

 رار دادن  اریو در اخت سیتدر مختلف یهاروش

 به اهداف و توستتعه دنیراا رستت انیآن به دانشتتجو

 ,Fernandez)آنان را فراهم آورند یهایستتتایشتتا

Caraballo & Gal-AN, 2010: 23.) دانند اساتید می

شیوا سایی  شنا های یادگیری که فرایند یادگیری و 

افراد در بهبود آموزش اهمیتتت زیتتادی دارد. امتتا 

مهمتریز چالش آنان ایز استتت که خصتتوصتتیات 

های یادگیرندا را شتتتناخته و فرصتتتتیادگیری هر 

سب با او را فراهم آورند. ایز موضوع  یادگیری متنا

ای از اهمیت خاصتتی های حرفهدر آموزش مهارت

ها باید برخوردار استتتت؛ زیرا در ایز گونه مهارت

ترکیبی از دانش، نارش و عمی را به طور همزمان 

: 1390بیای، اطهری و گراوندی، به کار گرفت)علی

به طور  .(73 ما  عددی دارد ا عاریف مت یادگیری ت

 تغییر نستتتبتاً پایدار در رفتار که کلی، فرآیند ایجاد

 شتتود. درحاصتتی تجربه استتت، یادگیری اطلاق می

فاوت ای دارد و های فردی اهمیت ویژایادگیری، ت

عداد و تجربه نایی، استتتت با توا  هایبرای فراگیرانی 

تی در نرر گرفته متفاو متفاوت، باید برنامه یادگیری

های فردی با تفاوت شود. یتی از موضوعات مرتبب

سب  ست که در یادگیری،  های یادگیری فراگیران ا

راستای بهبود کیفیت تدریس، افزایش  بایست درمی

 -انایزا یتتادگیری و اثربخشتتتی فراینتتد یتتاددهی

سب   گران  راریادگیری، مورد توجه آموزش گیرد. 

دریافت و ستتتاماندهی اطلاعات های راا یادگیری،

 های بیز افراد در ترجیحتعریف شتتتدا و بر تفاوت

های دریافت، سازماندهی و پردازش اطلاعات روش

دلالت دارد.  و تجربیات در یادگیری مفاهیم جدید،

نیز به عنوان فراگیر دارای  بر ایز اساب، دانشجویان

فرد هستتتند. از ایز رو،  به ستتب  یادگیری منحصتتر

های های دانشجویان به لحاظ سب تفاوت ساییشنا

یادگیری به منرور ارتقای کیفیت یادگیری ضرورتی 

ناب پذیر میاجت ید)مرادی ونا ما  :1393زن، پاپ ن

سته(. گونه150 سب ای از د های یادگیری که بندی 

با اهداف آموزشی دروب طراحی سازگاری بیشتری 

انجام  (1984،1985ی دیوید کلب )دارد به وستتتیله

سته گرفته ست. ایز د ساب ی  چرخها ی بندی برا

تیچهار مرحله طابق شتتت نام چرخه1ای م به  ی ، 

ی شتتتدا که از نرریه بنا نهادا 10اییادگیری تجربه

استتت. طبق تعریف  یادگیری او استتتخراگ گردیدا

ی آن یادگیری فرایندی استتت که به وستتیله"کلب 

 )"شتتتودمیدانش از راا تغییر شتتتتی تجربه ایجاد 

Kolb, 1984: 38) می بیز عا به ت . منرور او از تجر

ی کلب در رابطه ست. نرریها یادگیرندا و محیب او

اش به صورت زیر تعریف ی تجربیبا الاو یا چرخه

ست: ابتدا تجربه شدا شاهدا و  11ی عینیا ساب م ا

به تفتر را می تأمی  عد ایز مشتتتاهدا و  ستتتازد. ب

فاهیم و تعمیم ند. می انتزاعی درهای صتتتورت م آی

توان رهنمودهایی برای ستتتپس از ایز انتزاعیات می

توان به عمی استتتتخراگ کرد. ایز رهنمودها را می

هایی تصتتور کرد که اعمال را هدایت عنوان فرضتتیه

ند و میمی یتتوان آنکن های عینی ها را در مو ع

جه بهتازا آزمون کرد و در نتی های عینی ی آن تجر

چه الاوی کلب با  اگر"ستتتت آورد. جدیدی به د

نرم و ترتیب زیاد یادگیری را در چهار مقوله  رار 

رستتتاند که یادگیری دهد، اما ایز پیام را نیز میمی

ی روان است که از ترکیبی یند و ی  چرخهآی  فر

ضمز مطالعه یا آموزش  شتیی یافته و  صر ت از عنا

دادن بته دیاران بتایتد آن را مورد ملاحرته  رار 

 .(Lee-Davis, 2007: 35)"هیدد



  های یادگیری در آموزش طراحی معمارینقش تفکر خلاق و سبک
                        

 

 

ن 
ستا
 تاب
 و
هار
ب

13
98

 

131 

می
 عل
ریۀ
نش
ی، 
مار
مع
شۀ 
دی
ۀ ان
نام
صل
وف
د

ل 
سا
 ،

وم
س

مار
 ش
،

جم
 پن
ة

 

 

 
 (Kolb, 1984: 21) ایی یادگیری تجربه: چرخه 1شتی

که موثر عمی کند به چهار نوع یادگیرندا برای ایز"

به ند استتتتت: تجر یازم نایی مختلف ن ی عینی، توا

هدا تأملیمشتتتا و  13ستتتازی انتزاعی، مفهوم12ی 

عال مایشتتتاری ف ید 14آز با ندا  یادگیر ته  . یعنی این

بتواند خودش را به طور کامی، از روی میی و بدون 

آمیزد. باید بتواند  های تازا درستتتوگیری، با تجربه

های مختلف مشتتاهدا کند ها را از دیدگااایز تجربه

فاهیمی ی آنو دربارا ند م باید بتوا ماید.  تأمی ن ها 

شاهداتش را با نرریه سازد که م هایی که از جهات ب

ام نماید و باید بتواند از منطقی درستتت باشتتند ادغ

صمیمایز نرریه سائی ها برای ت گیری و حی کردن م

کلب و  .(Kolb & Fry, 1975: 33 )"استتتتفادا کند

ی یادگیری فوق (، با ترکیب چهار شیوا1975فرای)

ارا م ه یری  گ گرا15چهتتار ستتتبتت  یتتاد ، 16، وا

اند گذاری کردارا نام 18یابنداو انطباق 17کننداجذب

 اند.آمدا 1و جدول 2که در شتی 

 
ی های یادگیری نرریههای یادگیری و سب : شیوا2شتی 

 کلب

(Kolb, 1984: 21) 

     کنندا و های یادگیری همارا، واگرا، جذب: سب 1جدول

 (267 :1390یابندا،)سیف،انطباق

 

فاوتی برای ستتتنجش تفتر خلاق و روش های مت

است. از های یادگیری پیشنهاد و تجویز شدا سب 

های متعددی که به ایز منرور طراحی و میان آزمون

های سنجش خلا یت تورنس و اند آزموناجرا شدا

سب  شنامه  س های یادگیری دیوید کلب در ایز پر

 اند.گرفته رار  پژوهش مورد استفادا

 :یریادگیهای سبک و تیسنجش خلاق هایآزمون

 :تورنس تیسنجش خلاق آزمون

هت ستتتنجش  هایآزمونیتی از  ندارد ج تا استتت

عد تا دبستتتتان ستتتنیز افراد از خلا یت میزان  از ب

 ستتنجش خلا یت تورنس آزمون ی لیستتانسدورا

مه ایز آزمون. استتتتت نا می پرستتتشتتت ای شتتتتا

سطو   سؤال 60 حاوی ساختز  شز   4با هدف رو

تجربه عینی

مشاهده 
تأملی

مفهوم سازی 
انتزاعی

آزمایشگری 
فعال

تجربه 
عینی

مشاهده 
تأملی

مفهوم سازی 
انتزاعی

آزمایشگری 
فعال
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فه   4تورنس خلا یت را مرکب از ایز استتتت. مول

 داند:مولفه می

های ها و جواب:  درت تولید ایدا19یلسیا -1

 فراوان

نایی لازم برای تغییر جهت : 20انعطاف -2 توا

 های متنوع ی تولید ایدایفتری یا توانا

صول نو 21ابتتار -3 : توانایی تولید ایدا یا مح

 و بدیع

سب -4 سته 22ب : توانایی توجه به جزئیات واب

 .(Torrance, 1999)به ی  ایدا

سیدر دو بخش توان مینتایج آزمون را  . کرد برر

ای را که در چهار خردا در بخش اول درصد نمرا

، شداآزمون سیالی، انعطاف، ابتتار و بسب کسب 

قایستتته آن توانمی با هم م . در بخش کردها را 

شان دادا مینمرا  دوم  شود که از طریقخلا یت ن

چقدر استتتت  هر فرد خلا یت فهمید توانآن می

ضریب . (زیادم، کم، متوسب، زیاد و خیلیک)خیلی

باخ  فای کرون یایی( آل پا یب  ی برای نمرا)ضتتتر

دستتتت به 11r. = /81خلا یت کی در ایز نمونه ، 

  آمد.

 )فرم تصویری ب( 23آزمون تفکر خلاق تورنس

TTCT: 

که دارای  یت،  علاوا بر آزمون ستتتنجش خلا 

ای است، آزمون دیاری با های چهارگزینهپرسش

که  وجودآزمون تفتر خلاق تورنس عنوان  دارد 

در وا ع سنجش تفتر خلا انه از طریق تصاویر و 

ست شهورتریز (Torrance, 1974)ترسیم ا که از م

فادا برای و پرکاربردتریز آزمون های مورد استتتت

 ,Kim؛ Baer, 1994)گیری خلا یت استتتتاندازا

های تورنس در آزمون. (Wechsler, 2006؛ 2006

ی ستتنجش مطالعات بستتیاری به عنوان ملاکی برا

 شتتد همانطور که ذکر رفته استتت؛ کارخلا یت به

نرریه و تعریف تورنس از  یها بر پایهایز آزمون

اند و چهار عامی ابتتار، خلا یت ستتتاخته شتتتدا

سیالی و انعطاف سب،   مطابق تعاریف بالا پذیریب

ندازا می تأثیر مدل را ا تا حدی تحت  گیرند که 

طوری که باشتتتند بهستتتاختار ذهنی گیلفورد می

ضرایب ( بر1989تورنس ) ساب نتایج پژوهشی  ا

و ضتترایب روایی معادل  90/0و  80/0پایایی بیز 

با ستتتتایر آزمون 63/0 های را برای ایز آزمون 

مرحله  3. ایز آزمون شتتتامیکندمی خلا یت ذکر

چهار نمرا سازی است و در انتها آزمودنی تصویر

فت می یا یت در فه خلا  ندبرای چهار مؤل از  و ک

ستیالی و های ابتتار، بستب، مجموع نمرات مؤلفه

 دستتتنمرا خلا یت شتتخص به ،پذیریانعطاف

. ضتتتریب آلفای کرونباخ برای ایز آزمون آیدمی

(7/ . =r11 به )  .دست آمد 

 : LSI 24ی کلبریادگی یهاپرسشنامه سبک

 یریادگیتت یجهتتت ستتتنجش الاو ابیتتمقایز 

سال یتجرب سب د 1971، در  شر  دیویتو کلب منت

 و از زمان انتشتتتار آن پنج بار مورد تجدنرر  رار

، 1993، 1985 یهااستتت و شتتامی نستتخه گرفته

 منتشر 2005است که در سال  3.1و نسخه  1999

ست. شدا سب  ا شنامه  س کلب  یریادگی یهاپر

ست که برا 12شامی   نهیگز 4هر جمله  یجمله ا

هادیپ  بیبه ترت نهیگز هر. استتتت شتتتدا شتتتن

: یریادگی یوایاز چهار شتتت یتی یدهندانشتتتان

شاهدا تامل ،ینیتجربه ع  یانتزاعی سازفهومم ،یم

ستفعال  یشاریو آزما صی. ا جمع نمرات  حا

گر چهار انیباشتتد که بیها چهار نمرا منهیگز زیا

ست یریادگی یوایش سیف، ا ضی  از (.1390) تفا

 دیآیم دستت ها دو نمرا بهوایشت زیا یدو به دو
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صات یبر رو که  یتوجه به منف با) دو محور مخت

  ی. ردیگی رار م (و مثبت بودن نمرا حاصتتتی

به ع یمحور عمود می تجر بالا و  ینیشتتتتا در 

 یمحور افق  یو  زییدر پا یانتزاع یستتازمفهوم

در ستتتمت راستتتت و  یشتتتامی مشتتتاهدا تامل

دو  زیا استت.چپ  ستمت فعال در یشتاریآزما

شت صات چهار ربع را ت دهند و یم ییمحور مخت

گرا، واگرا، هم یهابا نام یریادگیچهار ستتتب  

ها  رار از ربع یتیدر  ابندایکنندا و انطباق جذب

 .رندیگیم

و بر  رانیا در بارها پرسشنامه زیا ییو روا ییایپا

شنامه ترجمه س ساب پر س ا سب ح  ینیشدا تو

گان مان(، 1377ی )لر و (، 1379)شتتتمس  یرح

گرفته است و   راری مورد بررس (، 1381) ییتقوا

یی و روا ییایبه دستتت آمدا شتتاخص پا بیضتترا

سشنامه ضر پر ساب  نباخ مورد وکر یآلفا بیبر ا

حال  (. با ایز6 :1391)کریمی مشاور،  بول است

های ی ستتتب جهت برآورد پایایی پرستتتشتتتنامه

عه ی هدف ایز تحقیق از روش یادگیری در جام

استتتفادا شتتدا استتت که ضتتریب  25کردننیمه دو

 دست آمد.  ( بهr=93/0مذکور )

 :هایافته

طور که ذکر شتتتد نمونه مورد بررستتتی دو همان

گروا موازی از دانشجویان درب مقدمات طراحی 

شتدا هنر و  صیلی در دان معماری در ی  ترم تح

معماری دانشااا آزاد اسلامی واحد تهران جنوب 

شند. برای می شجویان با معرفی و ایجاد تمایز دان

شدا به  شدا و نمرات دادا گذاریهر دو گروا نام

شجویان مولفه سبی از دان شناخت ن ها تحت تأثیر 

دانشتتتجو و  16با  A   رار نارفته استتتت. گروا

سه نوبت 17با  Bگروا  شجو در  سه 3)دان ی جل

سش سخ گفتند در مجزا( به پر سه آزمون پا های 

آمدا با توجه به  دستتت های بهتحلیی پاستتخنامه

شجویان، امتان نمرانحوا سخاویی دان دهی ی پا

سخنامه از گروا  2به  سخنامه از گروا  1و  Aپا پا

B دهی به وجود نداشتتت و در نهایت نتایج نمرا

با  با  14گروا اول   16دانشتتتجو و گروا دوم 

آمد. به منرور کاهش احتمال  دستتت دانشتتجو به

نمرات در آزمون تفتر خلاق)فرم خطا در اعمال 

گذار گذاری توستتب دو نمراتصتتویری ب(، نمرا

بدون اطلاع از یتدیار انجام شتتدا استتت. نتایج 

ها برای هر دانشجو شامی سه مولفه است. آزمون

ی خلا یت و ستتطح آن در مقیاب مولفه اول نمرا

ی تفتر خلاق و ی دوم نمرا، مولفتته26لیترت

سوم مولفه سب  غی  ست که ی   الب یادگیری ا

ینتتدی از نمرات چهتتار توانتتایی مختلف در آبر

یند آها و بری یادگیری استتت. نتایج آزمونچرخه

نمرات حاصی در هر گروا در مقایسه با یتدیار، 

 ها در ادامه آمدا است. به تفتی  آزمون

 :تورنس تیآزمون خلاق جینتا

های به دست آمدا در آزمون خلا یت تورنس دادا

شامی نمراتی است که از طریق مقیاب لیترت  ابی 

تفتی  به پنج سطح بسیار کم، کم، متوسب، زیاد 

، درصد فراوانی 1و بسیار زیاد است. در نمودار 

مورد مقایسه  Bو  Aسطو  خلا یت دو گروا 

شود طور که مشاهدا می رار گرفته است. همان

 Aبیشتر از گروا  Bخلا یت در گروا  میانایز

تر هماز B در مقایسه با گروا Aاست، اما گروا 

است. در وا ع فاصله سطو  خلا یت میان 

ریزی دانشجویان کمتر است. در نتیجه برنامه

 خواهد تری جایها در طیف محدودتمریز

     گرفت. نتته  ابی تأمی در نتایج آن است که 
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در خصوخ سطو  خلا یت  رغم انترار  بلیعلی

دانشجویان معماری، متاسفانه درصد دانشجویان با 

سطو  خلا یت کم و متوسب بیشتر است. ایز 

ی پذیرش دانشجو تواند ناشی از شیوامسئله می

های لازم ها و عدم توجه به توانمندیدر دانشااا

های ورودی باشد. خلا یت جزئی در آزمون

طراحی است و بهبود سطو  انتارناپذیر در فرایند 

آن مستلزم آگاهی و تلاش یاددهندا و یادگیرندا 

 است.

 
: مقایسه درصد سطو  خلا یت در آزمون خلا یت 1نمودار

 Bو  A  تورنس در دو گروا

 ب(:یریآزمون تفکر خلاق تورنس)فرم تصو جینتا

آزمون تفتر خلاق تورنس نمرات مجزا برای 

پذیری سیالی و انعطافی ابتتار، بسب، چهار مولفه

 نشتتتان 2های جدول . دادادهدمی دستتتت را به

هار می یت در هر چ یانایز نمرات خلا  هد م د

فه در گروا  استتتت و  Aبیشتتتتر از گروا  Bمول

ریزی آموزشتتتی در هر دو گروا به اولویت برنامه

فه یت مول یب برای تقو طافترت  پذیری،های انع

 سیالی، بسب و ابتتار است.
میانایز نمرات سطو  خلا یت در آزمون تفتر  :2جدول 

 خلاق تورنس برای چهار مولفه آن

 سیالی بسط ابتکار 
-انعطاف

 پذیری

گروه 

A 
71/23 29/20 07/12 43/11 

گروه 

B 
50/26 94/24 50/15 38/14 

مقایسه سطو  تفتر خلاق برای مجموع  2نمودار

سیالی و انعطاف سب،  پذیری چهار مولفه ابتتار، ب

دهد. آگاهی از را نشتتتان میB و Aدر دو گروا 

فه و  میزان گان در هر مول ند یادگیر ندی  توانم

جب  یانایز نمرات در هر گروا آموزشتتتی مو م

ارهای ارتقاء ستتتطو  کستتتهولت در تدویز راا

 بود. خلا یت برای یاددهندا خواهد

 
 و A: مقایسه نمرا تفتر خلاق تورنس در دو گروا 2نمودار

B 
 کلب: یریادگی هایپرسشنامه سبک جینتا

سب  شنامه در تحلیی نتایج  س های یادگیری در پر

 های یادگیری کلب دو مرحله وجود دارد:سب 

به یانایز نمرات  له اول م مدا  دستتتت در مرح آ

 ی یادگیری شتتتامی تجربهی عملترد چرخهنحوا

ستتتازی انتزاعی و عینی، مشتتتاهدا تأملی، مفهوم

شاری فعال،   درت هر فرد برای حرکت در آزمای

خه را نشتتتتان حی ایز چر هد. در وا ع می مرا د

برای هر فرد با چه  درتی کرد که  توان  ضاوتمی

ی عینی استتاب مشتتاهدا و تفتر )تأمی( را تجربه

ستتازد و بعد ایز مشتتاهدا و تأمی به صتتورت می

آیند می های( انتزاعی درها )نرریهمفاهیم و تعمیم

انتزاعیات رهنمودهایی برای عمی و ستتپس از ایز 

ستخراگ می میانایز  4و  3شوند، در نمودارهای ا

آمدا برای هر ی  از مراحی ایز  دستتت نمرات به

شان  چرخه برای هر گروا ارائه شدا است. نتایج ن

در مرحله آزمایشاری  Aدهد دانشجویان گروا می
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در مرحله مشتتاهدا  Bفعال و دانشتتجویان گروا 

 ند.اتر ویتأملی 

 

 

 

 

 

 
 

 Aیادگیری در گروا  چرخهمیانایز نمرات   :3نمودار 

 
 
 
 
 
 
 

 

 

 Bچرخه یادگیری در گروا ت میانایز نمرا  :4نمودار 

ضی  ست، از تفا در مرحله دوم طبق روش انجام ت

ستتازی های تجربه عینی و مفهومدوی مهارتبهدو

ی تأملی و آزمایشتتاری فعال، انتزاعی، و مشتتاهدا

شتتود که ستتب  یادگیری مختصتتاتی حاصتتی می

دهد ستتازد. نتایج نشتتان مییادگیرندا را نمایان می

 Bاکثریتتت همارا و در گروا  Aکتته در گروا 

نحوا  3کنندا هستتتتند. در شتتتتی اکثریت جذب

و  Aهای پراکنش چهار ستتتب  یادگیری در گروا

B .آمدا است 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 A  گروا های یادگیری درسب  4: مقایسه پراکنش 3شتی 

 Bو 

 :اتیآزمون فرض

دست آمدا به های بهآزمون فرضیات براساب دادا

 شر  زیر انجام شد: 

های یادگیری در ستتتب  :1فرضتتتیه پژوهشتتتی 

 دانشجویان معماری متفاوت است.

برای بررسی فرضیه فوق از آزمون خی دو استفادا 

هتتا در ایز بخش برای مجموع شتتتتد. تحلیتتی

 3انجام شتتدا و  Bو  Aدانشتتجویان در دو گروا

های های تلفیقی نیز در گروادانشتتتجو با ستتتب 

لذا انترار میمرتبب توزیع شتتتدا ند.  رود توزیع ا

صورت دانشجو به 30های یادگیری در میان سب 

های نفر باشتتتد. فراوانی 5/7یتستتتان و معادل 

شدا و فراوانی شاهدا  شر  م های مورد انترار به 

 باشند:می 3جدول 
شدا و مورد انترار در  های مشاهدافراوانی: 3جدول 

 های یادگیری دانشجویانسب 

های سبک

 یادگیری
 واگرا همگرا

-جذب

 کننده

انطباق 

 یابنده

 فراوانی

مورد  

 Eانتظار 

5/7 5/7 5/7 5/7 

 فراوانی 

مشاهده 

  O شده

9 3 14 4 
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های فوق برابر خی دو محاستتبه شتتدا برای دادا

توجه به جدول توزیع به دستتتت آمد. با  26/10

ی ( با درجه254، 1372و هالیدی،  دو )کوهز خی

 81/7که معادل  95/0و ستتتطح اطمینان  3آزادی 

استتت، خی دو محاستتبه شتتدا از خی دو جدول 

پژوهش مبنی بر  اولی ر استتت، لذا فرضتتیهتبزرگ

های یادگیری دانشتتتجویان معماری اینته ستتتب 

   گیرد.متفاوت است مورد تأیید  رار می

میزان خلا یت دانشتتجویان  :2فرضتتیه پژوهشتتی 

به ستتتب  با توجه  یادگیری آنمعماری  ها های 

 متفاوت است.

یی  یه از آزمون تحل هت بررستتتی ایز فرضتتت ج

نتایج آزمون با طرفه استتتفادا شتتد. واریانس ی 

به  4به شتتر  جدول  spssافزار استتتفادا از نرم

 آمد:  دست
 2واریانس در راستای فرضیه : نتایج آزمون تحلیی 4جدول 

ANOVA 

 

جمع 

مجذور

 ات

درجه 

آزادی 
 

میانایز 

مجذورا

 ت
F Sig. 

هابیز گروا  1784.2

02 
3 594.734 

5.80

5 
.004 

-گروا درون 

 ها
2663.9

64 
26 102.460   

4448.1 جمع
67 

29    

 

محاستتبه شتتدا )طبق جدول  Fکه باتوجه به ایز

و درجه  05/0جدول در ستتطح  F( از 4شتتمارا 

گیریم که ر استتتت نتیجه میتبزرگ 26و  3آزادی 

سته از میانایز ها تفاوت معنادار حدا ی میان دو د

هتتای دارای وجود دارد. جهتتت تعییز میتتانایز

شفه شد که  27تفاوت معنادار آزمون تعقیبی  انجام 

 آمدا است.  5نتایج آن در جدول 

 

 
فه برای فرضیه : نتایج آزمون تعقیبی ش5جدول   

Scheffea,b   

های سب 

 یادگیری
N 

Subset for alpha = 0.05 

1 2 

  63.75 4 انطباق یابندا

  72.00 9 همارا

  73.36 14 جذب کنندا

 95.00  3 واگرا

Sig.  .514 1.000 

جدول  به  جه می 5با توجه  یانایز نتی که م گیریم 

سب  نمرا شجویانی که  یادگیری ی خلا یت در دان

سب  سایر  ست. بهواگرا دارند بالاتر از  عبارت  ها ا

دیار دانشتتجویانی که دارای ستتب  یادگیری واگرا 

 ند.اهستند از میزان خلا یت بالاتری نیز برخوردار

شی  ضیه پژوه شجویان  :3فر میزان تفترخلاق دان

به ستتتب  با توجه  یادگیری آنمعماری  ها های 

 متفاوت است.

فرضتتتیه نیز از آزمون تحلیی جهت بررستتتی ایز 

نتایج آزمون به طرفه استتتفادا شتتد. واریانس ی 

 آمد: به دست 6شر  جدول 
 3: نتایج آزمون تحلیی واریانس در راستای فرضیه 6جدول 

ANOVA 

 

جمع 

 مجذورات

درگ

ا 

آزاد

 ی 

میانایز 

مجذورا

 ت
F Sig. 

هابیز گروا  19303.81

6 
3 

6434.60

5 
5.605 .004 

درون 

هاگروا  

29849.65
1 

26 
1148.06

3 
  

49153.46 جمع
7 

29    

 

محاستتبه شتتدا )طبق جدول  Fتوجه به اینته  با

و درجه  05/0جدول در ستتطح  F( از 6شتتمارا 

بزرگتر است، حدا ی میان دو دسته  26و  3آزادی 
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یانایز نادار وجود دارد. جهت از م فاوت مع ها ت

یانایز نادار آزمون تعییز م فاوت مع های دارای ت

 7تعقیبی شتتفه انجام شتتد که نتایج آن در جدول 

 آمدا است. 
3: نتایج آزمون تعقیبی شفه برای فرضیه 7جدول   

Scheffea,b   

های سب 

 یادگیری
N 

Subset for alpha = 0.05 

1 2 

  33.00 4 انطباق یابندا

  62.22 9 همارا

 82.57 82.57 14 جذب کنندا

 132.67  3 واگرا

Sig.  .161 .154 

جدول  به  جه می 7با توجه  یانایز نتی که م گیریم 

های ی تفتر خلاق در دانشتتجویانی که ستتب نمرا

کنندا و واگرا دارند بالاتر از ستتتایر یادگیری جذب

عبارت دیار دانشتتجویانی که  ها استتت. بهستتب 

از  کنندا و واگرا هستنددارای سب  یادگیری جذب

 ند.امیزان تفتر خلاق بالاتری نیز برخوردار

 :یریگجهیبحث و نت

هتتای پژوهش از طریق برگزاری آزمون در ایز

استتتتاندارد به بررستتتی ستتتطو  خلا یت و انواع 

های یادگیری دانشتتجویان پیش از دریافت ستتب 

ی کارشناسی معماری های تخصصی دوراآموزش

فردی و های پرداخته شتتد تا با شتتناستتایی تفاوت

تدویز و اجرای  به  ی ،  های آموزشتتتی هر یاز ن

کارهای آموزشی مناسب پرداخته شود، زیرا در راا

فاوت یان صتتتورت وجود ت های شتتتاخص در م

های آموزشتتی مشتتترک ی برنامهدانشتتجویان، ارائه

ی یادگیرندگان از میزان کارایی آموزش برای همه

تایج نشتتتان می دهد معماری خواهد کاستتتت. ن

های یادگیری ن معماری دارای ستتتب دانشتتتجویا

 متفاوتی هستند.

های یادگیری در های مرتبب با ستتتب در پژوهش

کشتتورهای مختلف نتایج متفاوتی در خصتتوخ 

های غالب یادگیری دانشتتجویان معماری ستتب 

 آمدا است: 8است که در جدول گزارش شدا
 : سب  غالب یادگیری دانشجویان معماری 8جدول 

 های یادگیریسبک مطالعه سبک غالب

 2005، 28کوآن و یون یان واگرا

 2016، 29آکیز یود و خان

 2017، 30ماتوراکان و موراپان

 1397میرمرادی، 

 1987، 31نیولند و همتاران جذب کننده

 1397پژوهش حاضر، 

 1984کلب،  انطباق یابنده

 2003، 32دمیرباب و دمیرکان همگرا

 2007دمیرباب و دمیرکان، 

کنندا  پژوهش حاضتتتر ستتتب  غالب جذبدر 

تواند ناشتتی از ها میچه ایز تفاوت باشتتد. اگرمی

ند فرهنگ، آموزش ، های پایهعوامی متعددی مان

شجویان معماریشیوا شد  های پذیرش دان و... با

تواند ها میاما لازم است توجه کنیم که ایز تفاوت

های فردی در درجه نخستتتت ناشتتتی از تفاوت

باشتتد. نتایج متفاوت و گاا متنا   دانشتتجویان 

عاایز پژوهش مد لذا ا ها دلیلی بر ایز  ستتتت. 

دستتتیابی به ستتب  غالب دانشتتجویان به منرور 

های آن، ریزی آموزشتتی در راستتتای ویژگیبرنامه

 یهاستتبب غفلت از ستتایر یادگیرندگان با ستتب 

به ی فردمتفاوت خواهد شد. لازم است به مطالعه

شجویان پرد شی را اخته و راافرد دان کارهای آموز

 ریزی نمود.فرد برنامه به صورت منحصربه

یا راا  ناخت درستتتت از ایز مدرب  با شتتت ما  ن

سایی نقاط ضعف، و بهراتفاوت شنا گیری از ها و 
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ها تعادل تواند میان مولفهکارهای مناستتتب، میراا

تهلازم را بر رار یاف با  ته  یاف های پژوهش کند. ایز 

هتتا آن ( مطتتابقتتت دارد.2005یتتان )یونکوان و 

مار انیعملترد دانشتتتجو گاا یمع کار  یهادر 

 یریادگیچهارگانه  یها سب و رابطه آن با یطراح

لب را مورد بررستتت به ا یک  جهینت زی رار دادا 

دادا  انیکه به دانشتتتجو یناتیاند نوع تمرادیرستتت

ها هماهنگ باشد آن یریادگی سب  اگر با شودیم

ندیم ینمرا خوب یابیدر ارز در صتتتورت  و آور

ضاد م شجو و  زیتمر انیوجود ت شدا به دان ارائه 

خواهد  زییپا یابینمرا ارز ،یو یریادگی ستتتب 

ته .بود یاف تای همچنیز  های پژوهش در راستتت

دهد که میزان های دوم و ستتوم نشتتان میفرضتتیه

به  با توجه  یت و تفتر خلاق دانشتتتجویان  خلا 

متفاوت استتت. میانایز ها های یادگیری آنستتب 

ی خلا یت برای دانشتتجویان با ستتب  واگرا نمرا

ست. همچنیز میانایز نمرا شتر ا ی تفتر خلاق بی

سب  شجویان با  کنندا های واگرا و جذببرای دان

باشتتد. وجه مشتتترک ها میبالاتر از ستتایر ستتب 

شاهداهای واگرا و جذبسب  ی کنندا توانایی م

ست. لذا در مواجه سایر تأملی ا شجویان از  ه با دان

ضعیفها افزون بر تقویت مولفهسب  تر در های 

های ای، لازم است تمریزی یادگیری تجربهچرخه

ناستتتتب برای  یت نیز م قای ستتتطو  خلا  ارت

مه نا ریزی و اجرا گردد. برای ایز منرور لازم بر

شجویان در کدام ست بدانیم هر ی  از دان ی  از ا

فه تمول نه ابت یالی و های چهارگا ار، بستتتب، ستتت

سب با انعطاف ستند و متنا ضعف ه پذیری دارای 

مدی آن کارآ نا با تعریف میزان  ها در هر بخش 

های فردراا فهبهکار یت آن مول به تقو ها فرد 

توان از بپزداریم. البتتته برای موارد مشتتتتابتته می

ذکر ایز  های مشابهی نیز بهرا گرفت.دستورالعمی

به نرر می ته ضتتتروری  هدف  رستتتتدنت که 

سان سطو  توانمندییت شجویان سازی  های دان

سازی ها برای آمادانیست، بلته ارتقای ایز مهارت

ناگون طراحی  عاد گو با اب هه  دانشتتتجو در مواج

کند. ایز معماری استتتت که ایز مهم را ایجاب می

ته یاف یبخش از  با  تهها همستتتو   قیتحق یهااف

ب عنوان تحت( 2007) رکانیو دم ربابیدم اط ارت

شجو سب  انیعملترد دان ست.  یریادگی یهاو  ا

 انیدانشتتتجو دهدها نشتتتان مینتایج پژوهش آن

و همارا هستتتتند و  کننداجذب شتتتتریب یطراح

به واگراها  نسبتی شتریهمارا علا ه ب انیدانشجو

 یبرا واگرا را انیدانشتتتجو دیبا، دارند یبه طراح

کرد تا بتوانند با ارائه  قیتشتتتو شتتتانیهادایارائه ا

در  شتتتتریموجب جنب و جوش ب دیجدی هادایا

ها را بتوان آن زیهمچن شوند و یطراح یهاکارگاا

 مطر  شتتتدا یهادایا یهاحیبه راا دنیدر رستتت

 . کرد کم 

شانیافته دهد افراد دارای طیف می های پژوهش ن

های یادگیری متفاوتی از سطو  خلا یت و سب 

فاوتی  ند شتتتیوامت یازم که هر ی  ن ند  ی هستتتت

در توفیق در اند. برخورد و دستتتورالعملی متفاوت

عاملی استتتاستتتی و  یت  ماری خلا  طراحی مع

شمغیر شیوا  ابی چ ست و انتخاب  شی ا ها و پو

سب مدرب در ارتقای آبرنامه سب تو ن و های منا

شجو تأثیر ب سزایی دارد. نمرات میزان موفقیت دان

های های خلا یت و سب آزموندر  آمدا دست به

که هر یادگیری برای هر فرد نشتتتتان می هد  د

ی دانشتتتجو به میزان متفاوتی از توجه و شتتتیوا

ند  یازم ند طراحی ن یت در فرای هدا فاوتی از  مت

استتتت. مهم استتتت که هر فرد در کدام گام از 

دارد می هایی که به ستتتمت طر  مورد نرر برگام

تر آنته مهم یازمند حمایت و راهبری استتتت ون
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مدرب شتتناخت کافی و دانش لازم در مواجهه با 

لذا بدون کستتب  ها را داشتتته باشتتد.ایز تفاوت

های فردی دانشتتجویان در هر شتتناخت از تفاوت

گروا آموزشتتی و بدون دانش لازم جهت هدایت 

ی توان برنامهها نمیها و ارتقای کاستتتتی ابلیت

شخصی برای آموزش فرایند طراحی ارائه د اد و م

با  به آموزش فرد ند طراحی معماری  فرد در فرای

 های فردی دانشجویان ضروری بهتوجه به تفاوت

 رسد. می نرر

 نوشت:پی
1. Individual differences 

2. Torrance 

3. Kolb 

4. De bono 

5. Motivation 

6. Humanism 

7. Create 

8. Gillford 

9. Flash of insight 

10. Experimental learning cycle 

11. Concrete Experience 

12. Reflective Observation 

13. Abstract Conceptualization 

14. Active Experimentation 

15. Convergent 

16. Divergent 

17. Assimilator 

18. Accommodator 

19. Fluency 

20. Flexibility 

21. Originality 

22. Elaboration 

23. Torrance Tests of Creative Thinking 

(TTCT) 

24. Learning Style Inventory (LSI) 

25. Split half 

26. Likert scale 

27. Scheffe 

28. Kwan   & Yunyan 

29. Akinyode   & khan 

30. Maturakarn   & Moorapun 

31. Newland , Powell & Creed 

32. Demirbas & Demirkan 

 منابع:

 شاپوریان، فریبا ضا و  سلامی، غلامر  (.1392. )ا

آموزش خلا یتتت در  هتتایهتتا و روشنرریتته

صر غربروان سی معا صلنامه علمی .شنا -دوف

 .125-113 (:6مطالعات تطبیقی هنر )پژوهشی 

 فرهنگ معاصتتتر (1385 ).حمدرضتتتام ،یباطن .

 .جلد اول، تهران: فرهنگ معاصر .ایپو

  .حاتمیان، محمدرضتتا و معینی ستتید حستتیز

هتتای درب طر  (. جتتایاتتاا و ویژگی1397)

یت  کاشتتتتان و اهم ااا  ی  دانشتتت ماری  مع

فاوت ندا درت یادگیر یه  های فردی  آن. نشتتتر

 .24-5 (:80) 28پژوهشی صفه  -علمی

 ،سی حجت شق معماری.1391. )عی تهران:  (. م

 انتشارات دانشااا تهران، چاپ سوم.

 (. شش کلاا تفتر. ترجمه 1394و، ادوارد. )دبون

 .نشر شبایر حمیدرضا بلوچ. چاپ اول، تهران:

  اکبر. و ذوالفقاریان، مهستتتا. امیز بیدختی، علی

(. رابطه ستتتاختاری 1397) جعفری، ستتتتینه.

تعامی استتتاد و دانشتتجو و روش تدریس فعال 

ستای شای سعه  ساتید با تو شجویان با های دا ان

یانجی یه علمیم  -گری کستتتب دانش. نشتتتر

 12 های آموزشتتتیپژوهش در نرام پژوهشتتتی

(40:) 183-206 . 

 سی پرورشی 1390اکبر. )سیف، علی شنا (. روان

ویراست  ش.روانشناسی یادگیری و آموز -نویز

  دوران.نشر ششم، تهران : 

  تعامی مدرب و  .(1393) حمیدرضتتا. ف،یشتتر

گاا طراح کار مار یدانشتتتجو در  )تفتر  یمع

فصلنامه  .مدرب و تفتر خلاق دانشجو( یانتقاد

 .38-23 :(64) 16 رانیا یآموزش مهندس

  لی طهری،ع یز. ا یرحستتت م ای، ا ی هرا و  ب ز

یادگیری ارتباط سب   (.1390گراوندی، شهپر. )

کز آموزش آموزان مرابا ابعاد شتتخصتتیتی دانش

 -نشتتریه علمی کشتتاورزی استتتان کرمانشتتاا.
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 (:12) 5های آموزشی پژوهشی پژوهش در نرام

71-87. 

 فیتعر ی. دشوار( 1385 ).اصغرلیع ،یباغ را. 

 . 53-48 :10)سورا مهر( نابیبنشریه 

 ( .هرداد م می مشتتتتاور،  ی بطتته 1391کر (. را

یادگیری و عملترد دانشتتجویان در های ستتب 

پژوهشی  -گاا طراحی معماری. نشریه علمیکار

 .12-3 (:20) 9باغ نرر 

 ( .آ1372کوهز، لوئیس و هالیدی، میشتتی .) مار

بدنی. یت  ی علی ترجمه در علوم تربیتی و ترب

انتشتتتارات دانشتتتااا  دلاور. چاپ اول، تهران:

  .علامه طباطبایی

   ،یان. لاوستتتون نه  (.1392)برا حان چاو طرا

ندیم ندیا هام زدا -شتتت  .یطراح ندیاز فرآ ییاب

 ، تهران:دیجد راستتتتیو. یمیند دیترجمه حم

  .یبهشت دیشه مرکز چاپ و انتشارات دانشااا

 (. 1393زن، عبدالحمید. )مرادی، خدیجه و پاپ

های یادگیری دانشتتجویان شتتناستتایی ستتب 

نرور ارائه دانشتتتااا صتتتنعتی کرمانشتتتاا به م

یه علمی تدریس اثربخش.های روش  -نشتتتر

 (:26) 8موزشی های آپژوهش در نرامپژوهشی 

149- 172 . 

 ( .بررستتی ستتب 1397میرمرادی، ستتمیه .)ی ها

یادگیری دانشتتجویان رشتتته معماری. نشتتریه 

  .64-49 (:35) 12پژوهشی هویت شهر  -علمی

 Akinyode, B., & Khan, T. (2016). 

Students’ Learning Style among Planning 

Students in Nigeria using Kolb’s Learning 

Style Inventory. Indian Journal of Science 

and Technology, 9. 

 Baer, J. (1994). Why you still shouldn’t 

trust creativity tests. Educational 

leadership, 52, 2. 

 Cross, Nigel. (2006). Designery ways of 

knowing. London: Springer Varlag Ltd. 

 Demirbas, O. O. & Demirkan, H. (2003). 

Focus on architectural design process 

through learning styles. Design studies, 

24, 437-456. 

 Demirbas, O.O. & Demirkan, H. (2007). 

Learning styles of design students and the 

relationship of academic performance and 

gender in design education. Learning and 

Instruction Journal, (17), 345- 359. 

 Eastman, C., Mc Cracken, M., & 

Newstetter, W. (2001). Design Knowing 

and Learning: Cognition in Design 

Education. UK: Elsevier Science. 

 Fernandez, M. J., Caraballo, R., & Gal-

AN, A. (2010). Faculty attitudes and 

training needs to respond the new 

European Higher Education challenges. 

Higher Education, 60(1), 11-118. 

 Kim, K. H. (2006). Can we trust creativity 

tests? A Review of Torrance tests of 

creative thinking. Creativity Research 

Journal, 18, 3-14. 

 Kolb, D. (1984). Experiential learning. 

Englewood Cliffs, NJ: Prentice-Hall. 

 Kolb, D., & Fry, R. (1975). Towards an 

applied theory of experiential learning. In 

C. Cooper (Ed.), Theories of group 

processes. London: Wiley. 

 Kwan, T. & Yunyan, J. (2005). Students 

learning styles and their correlation with 
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