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Abstract 

Introduction:Identity development of the second/foreign language teachers is a central 

issue in different respects such as their teaching profession. Consequently, identity 

development of second/foreign language teachers can lead to their professional 

development because a possible relationship can be established between the activities an 

individual does and the identity which that individual acquires. Very simply, identity 

may be defined as the way an individual sees the world around him/herself and creates 

his/her relationships based on what he/she perceives from his/her observations. 

Researchers have proposed many approaches to studying identity, three of which feature 

dominantly in research studies. The biological approach to identity suggests that identity 

is similar to other human characteristics like body size or skin color which are genetically 

transmitted. The socio-structural approach to identity is similar to biological approach, 

the proponents of which believe that identity is something predetermined, but it is 

different from the biological because it emphasizes the social factors. The 

poststructuralists believe in the mobility and dynamicity of identity in that the dialogic 

role of language is emphasized. Finally, the sociocultural approach to identity states that 

construction and reconstruction of identity can be fulfilled when one participates in 

social, political, and perceptional interactions. Although researchers have used these 

approaches to unpack complexities of identity in different settings, their choice primarily 

depends on the purpose(s) the researcher follow when conducting their studies. 
 

  

Purpose: The purpose of the current study was to investigate the role of negotiation in 

instructional, disciplinary, professional, global, local, and sociocultural issues on TPSOL 
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(Teaching Persian to Speakers of Other Languages) teachers’ identity development. 

More specifically, the study used interactional narratology as an analytical framework 

to assess how the teachers acquired a teacher-researcher identity through carefully 

implemented interview sessions in which they narrated their experiences of negotiated 

issues . 
 

Methodology: This paper followed a qualitative approach in which a narrative inquiry 

was adopted to collect and analyze the data. To that end, two TPSOL teachers 

participated in the negotiation sessions on instructional, disciplinary, professional, 

global, local, and sociocultural issues; then, they wrote their narratives with respect to 

the negotiated issues in different time intervals. It is worth noting that, in the analysis of 

the narratives, the researchers used ethnographic semantics. There are two types of 

narrative analysis: Biographical and interactionally oriented approaches (De Fina, 2015). 

The two approaches are different in the way that they look at life stories and interactions 

as the sources of data. One can state that the biographical narrative analysis is “based on 

the premises that the process of identity building has as its objective the production of a 

coherent self, and that the ability to create that coherence afforded by narrative has itself 

a positive effect on self‐identity” (Freeman 2015, as cited De Fina, 2015; p. 352). 

Nevertheless, Gregg (2011) stated that the interactionally oriented approach to narrative 

analysis regards self-development as a process with different interactions between the 

narrator and narrative analyst. The important point regarding interactionally oriented 

approach to narrative analysis is the significance of the social principles utilized to 

address the narratives based on their main issues. Additionally, interactions between the 

narrator and the narrative analyist make it possible to clear up any possible 

misunderstandings arising during the interview sessions . 
 

Findings: The findings of this study indicated that negotiation about instructional, 

disciplinary, professional, global, local, and sociocultural issues had a constructive role 

in developing TPSOL teachers’ identity. The findings of the current study pointed to the 

dynamicity of TPSOL teachers’ identity based on which Persian language teacher 

educators can prepare some programs to develop TPSOL teachers’ identity. Moreover, 

the findings revealed that the quality of negotiation, concentrating on the role of teacher-

researcher, developing critical thinking, and paying attention to teachers’ motivation are 

among the factors which can develop TPSOL teachers’ identity through negotiation. 

Further analysis of data showed that the knowledge which the TPSOL teachers obtained 

in the negotiation sessions about instructional, disciplinary, professional, global, local, 

and sociocultural issues had a significant impact on their identity development. 
 

Conclusion: It can be concluded from the findings of the study that identity has a 

dynamic nature, which can be constructed and reconstructed, in different contexts and 

for different individuals including TPSOL teachers. This dynamicity of identity helps 

teachers to acquire a new teacher-researcher identity to critically reflect on the activities 

they use in their language classes to help language learners learn a languae. Given the 

conclusions of the study, the policy and decision makers within the realm of TPSOL 

should provide negotiation programs for the TPSOL teachers to help them develop their 

identity. 

Keywords: Identity development, TPSOL, Instructional identity, Narrative 



   

 
 

 

 

 

ن متخصصا انیم یفرهنگ-یو اجتماع یمحل ،یجهان ،یاحرفه ،یارشته ،ینقش تعامل آموزش

 ردکیآنها: رو تیدر رشد هو زبانانیرفارسیبه غ یآموزش زبان و مدرسان آموزش زبان فارس

 یتعامل یشناس تیروا
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 چکیده
تواند موجب رشد میو  ابعاد مختلف از اهمیت زیادی برخوردار استخارجی در  رشد هویت مدرسان آموزش زبان دوم/

مسائل  مورد هدف از انجام این پژوهش بررسی نقش تعامل در شود.تدریس  یها در حرفههای مختلف آنتوانایی

و ای، جهانی، محلی ای، حرفهرشته فرهنگی بر رشد هویت -ای، جهانی، محلی و اجتماعیای، حرفهآموزشی، رشته

 یگیرموجب شکلها است که برآیند این هویتزبانان فرهنگی مدرسان آموزش زبان فارسی به غیرفارسی -اجتماعی

 آوریشناسی در آن در جهت جمعکیفی دارد و اصول روایت . این پژوهش ماهیتی کاملاًشودمدرسان میهویت کلی این 

ری گیبه روش نمونه زبانانغیرفارسی آموزش زبان فارسی به رسدو مد. بر این اساس، کار رفته استبهها داده و واکاوی

ای، جهانی، محلی ای، حرفهجلسات تعاملی در مورد مسائل آموزشی، رشته. این دو مدرس طی دسترس انتخاب شدند در

 وتعامل داشتند متخصص آموزش زبان زبانان، با یک ی آموزش زبان فارسی به غیرفارسیرشته فرهنگیِ -و اجتماعی

ها از روش در تحلیل روایت هایی از تجربیات خود در مورد این مسائل پرداختند.پس از این جلسات به نگارش روایت

ای در رشد هویت مدرسان آموزش نقش سازنده ،آمده نشان داد که تعاملاستفاده شد. نتایج به دست معناشناسی قومی

های این پژوهش نشان داد که کیفیت تعاملات، در نظر گرفتن نقش . همچنین یافتهزبانان داردغیرفارسی زبان فارسی به

 ،انانزبمدرسان آموزش زبان فارسی به غیرفارسی یپژوهشگر، تقویت قدرت تفکر انتقادی و توجه به انگیزه -مدرس

انان زبش زبان فارسی به غیرفارسیهای آموزشی مدرسان آموزبرنامهاز این رو،  ها اثرگذار باشد.تواند در رشد هویت آنمی

 .افتد ها در مسائل مختلف آموزشی اتفاقکه رشد هویت آن بهتر است طوری طراحی شود

 زبانان، تعامل، هویت آموزشیرشد هویت، آموزش زبان فارسی به غیرفارسیکلیدواژه: 
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. مقدمه1  
در جامعه دارد. این موضوع را شاید  های مختلف تعلیم و تربیتهویت و انواع آن نقش مهم و اساسی در جنبه

ها یتای از انواع هوهای مختلف تعلیم و تربیت شبکهبتوان از آن منظر واکاوی کرد که افراد تاثیرگذار در حوزه

عنوان مفهومی پذیرند. هویت را بهثیر میأتنیز دیگر مو از ه گذارندثیر میأکنند که بر همدیگر ترا ایجاد می

های مختلف با توجه به چراکه گروه؛ (Pennington & Richards, 2016)گیرندر میظچند وجهی در ن

ل تواند قابل تعامگذارند که میکنند و به اشتراک میهای متفاوتی را ایجاد میجایگاه و شرایط موجود هویت

 ینشان دهندهعنوان له موجب آن شده است تا رشد هویت بهأها و جوامع مختلف باشد. این مسبین فرهنگ

توان هویت را مفهومی ثابت و نمی ،از این رو (Norton, 2013) .رشد بشر در محیط اجتماعی قلمداد شود

 .بدون تغییر دانست؛ بلکه هویت ماهیتی پویا دارد که در فرایندی بدون وقفه در حال ساخت و بازساخت است

(Vargehese, Morgan, Johnston & Johnson, 2005) گونه استدلال توان اینساس میبر این ا

هویتی  تواند موجب ایجاد جریان گذارِبا هم هستند می 2تخصصی یکرد که تعامل افرادی که در یک جامعه

 ثیر بگذارند. أثیر بپذیرند و بر همدیگر تأطوری که از یکدیگر تها شود؛ بهدر آن

 آید که در آن رشد و تعالیِشمار میخارجی یکی از جوامع تخصصی به تربیت معلم زبان دوم/ یحوزه

مستقیم و معناداری بین رشد  یاز اهمت زیادی برخوردار است. این اهمیت بدان دلیل است که رابطه ،هویتی

از این  (Kumaravadivelu, 2012) .ها وجود داردای آنخارجی و رشد حرفه هویتی مدرسان زبان دوم/

ها امهنمندی بالایی در بین پژوهشگران این حوزه شده است و پایاناخیر این موضوع باعث علاقه هایدر سال ،رو

 & Norton & Toohey, 2011; Rashidi).بسیاری در این زمینه به چاپ رسیده است هایلهو مقا

Meihami, 2017) تعلیم و  یعرصه   هایی درتواند موجب ایجاد جنبشها میها و نتایج آناین پژوهش

زبانان از این خارجی شوند. بدون شک مدرسان آموزش زبان فارسی به غیرفارسی تربیت معلمان زبان دوم/

فرهنگ  یکاز سراسر جهان که هر یآموزانمسأله مستثنی نیستند؛ چراکه این مدرسان به خاطر تدریس به زبان

 یای در رابطه با ادارهی مختلف حرفههانیازمند توانمندی در زمینه ،خود را دارند مخصوص بهو هویت 

 خواهند بود. هایشانکلاس

 ,Bilgen & Richards) .ای نیستتعریفی برای آن کار ساده یارائه بودن هویت به دلیل چندوجهی

ایجاد ارتباطات  یکند، و نحوهعنوان آنچه فرد در روابط خود با دیگران درک میتوان بههویت را می (2015

 . های آینده در جهت ایجاد روابط جدید تعریف کردهای مختلف و بررسی ظرفیتها و مکاندر زمان

(Norton, 2013; p. 45) یبر اساس گفته (Morgan, 2004)  گیری عنوان آنچه موجب شکلبهرا هویت

                                                 
1. community of practice  
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گیرد. شود، در نظر میاعی میهای اجتمهای کلامی و قدرتی بر اساس ارزشها در سیستمفعالیت انسان

(Norton, 2013)  کند که به معنای استفاده می« 2خود تعاملی»در تعریف خود از هویت از مفهوم

های مختلف هایش در جوامع و گروهها و اندیشههایی است که فرد در انتقال و تعامل اعتقادات، ارزشظرفیت

کند که ای اجتماعی معرفی میعنوان سازههویت را به (Preece, 2016, p. 3)دارد. بر این اساس است که 

هایی است که در جهان اجتماعی وجود دارد و فرایند جهانی شدن موجبات آن را ها و تفاوتجنبش ینتیجه

 دهند. بر اساس اینکند. این تعاریف به نحوی ماهیت پویا و همیشه درحال تغییر هویت را نشان میفراهم می

توانند با تعاملات مختلف زبانان مین پی برد که مدرسان آموزش زبان فارسی به غیرفارسیتواتعاریف می

تخصصی آموزش زبان  یموجب ساخت و یا بازساخت هویتی در خودشان و اطرافیانشان که همگی در جامعه

 زبانان هستند، شوند.فارسی به غیرفارسی

طور خاص زبانان بهش زبان فارسی به غیرفارسیطور کلی و مدرسان آموزخارجی به مدرسان زبان دوم/

 های مختلف برایهایشان دارند که موجب ایجاد هویتهای مختلفی را علاوه بر نقش آموزش در کلاسنقش

ها به سادگی برای های مختلف و ایفای نقش در آن زمینهشود. با وجود این، قرار گرفتن در نقشها میآن

 (Tao & Gao,2018) شد.باهای آموزشی و پرورشی برای مدرسان مینیازمند فعالیتدهد و مدرسان رخ نمی

 اتکه مسئولیت اقدام شوندشناخته می عنوان پژوهشگرانیخارجی به برای مثال، امروزه مدرسان زبان دوم/

ی ایشان این امر موجب ایجاد هویتی جدید با عنوان هویت آکادمیک برا. های خود دارنددر کلاسرا پژوهشی 

راحتی برای مدرسان زبان که اتخاذ این هویت و عمل در راستای مفاهیم و اصول آن بهشده است. حال آن

، هنر 5این دشواری به دلایلی از قبیل کیفیت تعامل هویتی (Borg, 2017) .افتدخارجی اتفاق نمی دوم/

که مدرسان در آن قرار دارند  تخصصی یتعامل کننده در ایجاد هویت جدید در مدرسان و شرایط جامعه

 گردد.برمی

ود شاند، اما مهترین تعریفی که عمدتاً از آن استفاده میمحققان تعاریف متفاوتی از تعامل هویتی ارائه کرده

ها است که خواه منجر به هویتی، برقراری ارتباط بین خود و دیگران در انواع هویت تعامل»این است که 

  (Ting-Toomey, 1999, p. 48)«. سازدمی شود و یا دیگران را با خود همراههمسوسازی خود با دیگران می

ادی، اقتص -ماعیهویتی خود به عوامل مختلفی از قبیل ملیت، نژاد، فرهنگ غالب، سن افراد، عوامل اجتتعامل 

موریت و کارهای أتعامل را برای انجام دادن م(Strauss, 1978)  جنسیت و شرایط سیاسی بستگی دارد.

فرینان آبازیگران و نقش یتر تعریف خود از تعامل، استراوس از استعارهگیرد. برای بیان سادهمختلف در نظر می

 ها ایجاد شود. اینشود تعاملات مختلفی بین آنب میکند که در آن سناریو موجفیلم و تئاتر استفاده می

                                                 
1. Negotiating self 
2. identity negotiation 
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ثیر بگذارند و در أکنند بر یکدیگر تشود بازیگران فیلم و تئاتر با توجه به نقشی که ایفا میتعاملات باعث می

منتقل  ،ثیرات گاهی به مخاطبان نیز که خارج از آن سناریو هستندأثیر بپذیرند. این تأعین حال از همدیگر ت

 شود.می گذارو اثر

اخیر با توجه به اهمیت گسترش آموزش زبان فارسی در سطح جهان در جهت آشنایی هرچه  هایدر سال

ه ب آنهای ادبی، هنری، فرهنگی و اجتماعی آن، آموزش بیشتر مردمان سایر نقاط جهان با این زبان و ظرفیت

ود زبانان خپیدا کرده است. چون فارسی های داخل کشور رونقسسات و دانشگاهؤزبانان در برخی مغیرفارسی

باشند؛ و از آن جهت که آموزش زبان دوم به ی میعهای متنواز کشورهای مختلفی هستند و دارای هویت

متفاوت است، رشد هویت  ای، آموزشی و حرفههای فرهنگیدلیل چند وجهی بودن از لحاظ محتوا دارای سازه

از اهمیت زیادی برخوردار است.  ،زبانان با توجه به تعاملات هویتیمدرسان آموزش زبان فارسی به غیرفارسی

ای ایشان در تواند موجب رشد حرفهخارجی می رشد هویت مدرسان زبان دوم/ ،طور که پیشتر گفته شدهمان

در مورد مسائل  به بررسی نقش تعامل که استدرصدد آن آموزش شود. در این راستا، این پژوهش  یحرفه

مدرسان آموزش زبان  کلی فرهنگی در رشد هویت -ای، جهانی، محلی و اجتماعیای، حرفهآموزشی، رشته

 از این رو، پژوهش حاضر درصدد پاسخگویی به پرسش زیر است:زبانان بپردازد. فارسی به غیرفارسی

چه تأثیری بر هویت  فرهنگی -ای، جهانی، محلی و اجتماعیای، حرفهشتهمورد مسائل آموزشی، رتعامل در 

 دارد؟ زبانانمدرسان آموزش زبان فارسی به غیرفارسی

 

 نظری بچارچو .2

 های مرتبط. نظریه1. 2
توان به سه دیدگاه های نظری مختلفی مورد واکاوی قرار گرفته است. از این میان میهویت از دیدگاه

یدگاه سنتی در دعنوان یک اشاره کرد. دیدگاه بیولوژیکی که به 2پساساختارگرایی و اکولوژیکیبیولوژیکی، 

یق گیرد که از طرهای انسان در نظر میشود، هویت را به مانند سایر ویژگیارتباط با هویت در نظر گرفته می

دگاه بیولوژیکی، هویت در دی (Block, 2003) یبه گفته (Baron-Cohen, 2003) .شوندها منتقل میژن

کند و با توجه به این مسأله هویت ماهیتی ثابت و بدون تغییر ها انتقال پیدا مییا بخشی از آن از طریق ژن

 5ماعیاجت -توان دیدگاه ساختارگراییدارد. دیدگاهی که دارای شباهت زیادی با دیدگاه بیولوژیکی است را می

های فرهنگی، اجتماعی و رفتاری خاصی هستند دانست که بر اساس آن افراد در جوامع مختلف دارای ویژگی

 ریزی شده است و تغییر در آن ساده نخواهد بود. از این رو، بر اساس دیدگاهتر توسط آن جامعه پیکه پیش

                                                 
1. biological, post-structural, and ecological 
2. Social- structural 
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ه بت و بدون تغییر خواهد ماند. اجتماعی، هویت افراد از قبل و توسط جامعه تعیین شده اس -ساختارگرایی

اجتماعی  -آنچه موجب اشتراک بین دو دیدگاه بیولوژیکی و ساختارگرایی (Block, 2003, p. 12)اعتقاد 

اه بیولوژیکی این امر از طریق گبرای افراد است که در دید« هویت یماهیت از پیش تعیین شده»شود می

ذیرد. پهای اجتماعی صورت میاجتماعی توسط شرایط و ویژگی -ییساختارگرا افتد و در دیدگاهها اتفاق میژن

اجتماعی از مکتب فکری واحدی با عنوان  -علاوه بر این شباهت، هر دو دیدگاه بیولوژیکی و ساختارگرایی

این  (Bucholtz, 2003, p. 400)اند. کنند و اصول خود را از این مکتب گرفتهپیروی می 2گراییماهیت

ان به توهای شخصیتی و رفتاری فرد را میشرایطی که در آن ویژگی»عنوان گرایی را بهاهیتمکتب فکری م

 وجود ا کند. بتعریف می« صورت بدون تغییر به وی انتقال پیدا کرده استهای وی و آنچه از نیاکان فرد بهژن

ت بدون تغییر و ثابت هویت ها ماهیقرار گرفته است که مهمترین آن گرایی مورد انتقادهاییکه ماهیتاین

یکی از این موارد، رویکرد که  ایجاد شدند انتقادهاسازی این در جهت برطرف ییرویکردها است، انسان

 پساساختارگرایی بود.

یت افراد دارد که هوبرخلاف دو دیگاه پیشین که مورد بررسی قرار گرفت، رویکرد پساساختارگرایی بیان می

 ,Meihami & Sahragard)ختلف اجتماعی تغییر کند. با توجه به این موضوع تواند براساس شرایط ممی

2016; Smart, 1999) که رویکرد پساساختارگرایی ماهیتی انتقادی دارد که در آن زبان، کلام و  ندمعتقد

شوند. این بدان معنا است که تغییر در متن سه اصل مهمی هستند که موجب ساخت و بازساخت هویت می

نیز بر این باور است که در  (Weedon, 1997)تواند تغییر در هویت فرد را منجر شود. اصل می این سه

ت صورت مستمر درحال ساخگیرند که بهانتهایی قرار میرویکرد پساساختارگرایی افراد در چرخه و فرایند بی

ن رار گرفتن افراد در ایو بازساخت هویت خویش هستند. اصل مهم در رویکرد پساساختارگرایی این است که ق

ه صورت آگاهانه و یا ناآگاهانهویت فرد به بر اساس آنتواند به صورت آگاهانه و یا ناآگاهانه باشد که فرایند می

رفتارها و هنجارهای جامعه  ،دهدکند. اصل دیگری که رویکرد پساساختارگرایی به آن اهمیت میتغییر می

 ,Delanty)داند.تغییر هویت در افراد آن جامعه می عنوان عوامل اصلیِها را بهاست که چگونگی و کیفیت آن

د گیرد که در آن فردارد که هویت با توجه به رویکرد پساساختارگرایی در فرایندی قرار میبیان می (2003

ن گیرد. پس از آن، با اتفاق افتادعدم تعادل هویتی قرار می یشود و در مرحلهاز تعادل هویت خارج می

 کند.تعاملات فرد به سوی تعادل هویتی جدید و به عبارت دیگر هویت جدید میل می

های اساس ویژگی رویکرد اکولوژیکی است که بر ،رودکار میرویکرد دیگری که در بررسی هویت به

در بررسی رویکرد اکولوژیکی باید دو مفهوم  (Van Lier, 2011) .شودفرهنگی جامعه بیان می -اجتماعی

                                                 
1. Essentialism  
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کنند بیان می (Edward & Burns, 2016) «.5قابلیت محیط»و « 2خود»صلی مورد توجه قرار گیرند: ا

تلقی افراد نسبت به خودشان و دیگران است که با توجه به آن افراد از  یبه معنای نحوه «خود»که مفهوم 

نچه آ صورتبه «خود»ن مفهوم گذارند. همچنیمی ثیرأپذیرند و بر آن تثیر میأها و تفکرات تاعتقادات، ارزش

.                 شودتلقی می ،دهندکه افراد در درک جهان اطرافشان و شناخت روابطشان با دیگران انجام می

(Van Lier, 2004) عبارت است از آنچه که محیط  ،شودعنوان قابلیت محیط یاد میمفهوم دوم که از آن به

بتوانند با توجه به شرایط سیاسی، فرهنگی و اجتماعی به ساخت و بازساخت  سازد تااطراف برای افراد فراهم می

  (Edward & Burns, 2016).هویت خود بپردازند

 شناسی. روایت و روایت2. 2
های پژوهش (Ary, D., Jacobs, L. C., Razavieh, C. K., & Walker, 2009) یبر اساس گفته

های روند که در آن افراد با تعریف روایتشناسی برای دستیابی به عمق مسأله مورد پژوهش به کار میروایت

کنند تا به چارچوب کلی مسأله دست پیدا کند و اطلاعات را تحلیل و مورد استفاده خود به پژوهشگر کمک می

به دنبال آنچه در گذشته  صرفاً ،شناسی دارندوایتهایی که رویکرد رقرار دهد. باید توجه داشت که پژوهش

 یبلکه درصدد آن هستند تا طرز تلقی و دیدگاه افراد را در مورد مسأله ،برای افراد اتفاق افتاده است نیستند

هایی که معتقد است که روایت (Cresswel, 2007). (Ary et al., 2009)مورد پژوهش به دست آورند 

هایی را در مورد یک مسأله در یک کنند و مضمونمراتب زمانی پیروی میشوند از سلسلهتوسط افراد بیان می

شناسی باید دقت داشت که های روایتدهند. در انجام و تحلیل پژوهشمحیط خاص مورد ارزیابی قرار می

چکونگی  به دنبالدارد نیست، بلکه فراتر از آن و ها تنها تحلیل محتوایی آنچه روایتگر بیان میتحلیل روایت

   (Andrews, Squire, & Tamboukou, 2008) .باشدیک موضوع می یتجربه کردن و دیدگاه فرد درباره

و  3اینامهزیست یدو دستهبه ها روایت ،شودروایت برای درک هویت استفاده میاز هایی که در پژوهش

مهمترین وجه تمایز این دو نوع روایت این است که هرکدام  (De Fina, 2015) .شوندتقسیم می  4تعاملی

د. داننعنوان منبع اطلاعات در چه میکنند و نقش تعاملات را بهچگونه به رویدادهای زندگی انسان نگاه می

ود شاساس انسجام فردی یک شخص در تشکیل هویت جدیدش انجام می ای برنامههای زیستتحلیل روایت

 ،های تعاملیروایت (Gregg, 2011).تواند موجب ساخت و بازساخت هویت آن شخص شودکه این خود می

های تعاملی داند. بر این اساس باید گفت که در مورد روایتنقش تعاملات بین روایتگر و محقق را مهم می

                                                 
1. Self 
2. Affordances  
3. biographical 
4. interactional 
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، ک شخصتغییرات هویت ی یتوانند نشان دهندهآیند که میهای اجتماعی به میان میهایی از ساختشبکه

ها، هویت فرد در انجام رفتارها و روایت یدرباره ساخت و بازساخت هویت وی باشند. با توجه به این دیدگاه

آوری اطلاعات و تحلیل آن شناسی در جمعهای کیفی که از روایتباشد. در پژوهشهای مختلف میفعالیت

ای که به صورت مقطعی یکسری مداخلات مسأله شود و قرار بر این است که رویکرد افراد نسبت بهمیاستفاده 

اده های تعاملی استفاز روایت ،پذیردسنجیده شود و یا به زبان دیگر تعاملاتی صورت می ،شودانجام میدر آن 

در پژوهش حاضر نیز این تعاملات توسط یک تعاملگر )یکی از پژوهشگران(  (Meihami, 2019) .شودمی

فرهنگی آموزش زبان فارسی به                    -ای، جهانی، محلی و اجتماعیای، رشتهدر مورد مسائل آموزشی، حرفه

 زبانان با دو مدرس این حوزه صورت پذیرفت.غیرفارسی

 (Pennington, 2015)ارجی . مدل هویت مدرسان زبان دوم/ خ3. 2
ارائه گردید که هویت کلی مدرسان  (Pennington, 2015)مدل هویت مدرسان زبان دوم/ خارجی توسط  

، هویت جهانی، هویت ایهویت حرفهای، شامل هویت آموزشی، هویت رشته را برایندی از شش هویت که

به این موضوع که ما در این پژوهش درصدد  نمود. با توجه تعریف ،شوندفرهنگی می -محلی و هویت اجتماعی

 -ای، جهانی، محلی و اجتماعیای، حرفهآموزشی، رشتهآن هستیم تا به بررسی تأثیر تعامل در مورد مسائل 

، هویت جهانی، ایهویت حرفهای، هویت آموزشی، هویت رشتهبپردازیم و تأثیر تعامل را نخست بر  فرهنگی

ی یاد گانههای ششای از هویتو سپس بر هویت کلی که مجموعه فرهنگی -هویت محلی و هویت اجتماعی

از اهمیت زیادی  حاضر هویت در پژوهششش این ایم. شده است، بررسی کنیم، از این مدل استفاده کرده

ها اساس آن کنند و هم برو مدرسان را مشخص می تعاملگرهم محتوای تعامل بین  چراکه ند؛برخوردار

طور که گفته شش هویت همانگیرد. این دست آمده از مدرسان مورد تحلیل و بررسی قرار میههای بروایت

 -ای، هویت جهانی، هویت محلی و هویت اجتماعیای، هویت حرفهشامل هویت آموزشی، هویت رشته شد،

 شود:شوند که در ادامه تعریف هر کدام ارائه میفرهنگی می

ه و رویکردهای کلی و جزئی مدرسان در مورد محتوای آموزشی، این هویت به دیدگا هویت آموزشی:

 .شودها، نقش مدرس در کلاس و روابط مدرس با فراگیران مرتبط میهای آموزشی، تکنیکروش

دیدگاه و رویکردهای کلی و جزئی مدرسان در مورد مباحث پژوهشی  مرتبط بهاین هویت  ای:هویت رشته

های آکادمیک و مرتبط با های تخصصی مرتبط با رشته، دریافت گواهینامهو پژوهشگری، شرکت در انجمن

 .باشدرشته و غیره می
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ردهای استاندا این هویت به دیدگاه و رویکردهای کلی و جزئی مدرسان در مورد رعایت ای:هویت حرفه

ثیرگذار آموزشی و روابط همکاران أهای تت معلم، شرایط محیط کاری، سیاستیای، رشد تربآموزشی و حرفه

 .پردازدکه در یک انجمن تخصصی فعالیت دارند، می

المللی، ط بینباین هویت به دیدگاه و رویکردهای کلی و جزئی مدرسان در مورد روا هویت جهانی:

ها و غیره ها، زبانالمللی، دید جهانی نسبت به مردم، تکنولوژی، ایدئولوژیهشی بینهای آموزشی و پژوفعالیت

 .شودمرتبط می

های این هویت به دیدگاه و رویکردهای کلی و جزئی مدرسان در مورد همراهی با برنامه هویت محلی:

 . وشودمرکز آموزشی، جامعه، کشور و غیره اطلاق می

 یهویت به دیدگاه و رویکردهای کلی و جزئی مدرسان در مورد پیشینهاین  فرهنگی: -هویت اجتماعی

استفاده مدرس از مسائل موجود در  یریزان آموزشی، نحوههای برنامهشناسی و اجتماعی افراد، مشخصهزبان

 شود.جامعه در آموزش و غیره مربوط می

 ی پژوهش. پیشینه3
خارجی انجام شده است  رشد هویت مدرسان زبان دوم/ یهایی که در حوزهدر این قسمت به بررسی پژوهش

خارجی است، در  زبان دوم/ یپردازیم. هرچند این مفهوم یکی از مهمترین مفاهیم تربیت معلم در حوزهمی

 پژوهشی صورت نگرفته است.  زبانان،رشد هویت مدرسان آموزش زبان فارسی به غیرفارسی یزمینه

معلمان آموزش داده شود تا  -صورت صریح به دانشجوفهوم هویت باید بهم (Miller, 2009) به اعتقاد

تفاوت های مقدرت تفکر انتقادی ایشان رشد پیدا کند و بتوانند در شرایط مختلف و در مقابل افراد با هویت

در جهت بررسی نقش  (Park, 2012)که  کیفی در پژوهشی به انجام مسئولیت آموزشی خود بپردازند.

، پژوهشگر به ر ساخت و بازساخت هویت معلمان غیرانگلیسی زبان در ایالات متحده انجام داددیگران د

در 2دفمندگیری هی نمونهبه شیوهغیرانگلیسی زبان  علمجربیات پنج مهایی از تآوری الکترونیکی روایتجمع

آوری اطلاعات کمک های ساختارنیافته در جهت جمعپرداخت. پژوهشگر همچنین از مصاحبه ایالات متحده

های اصلی استفاده دست آمده از فرآیند کدگذاری در جهت یافتن مضمونو برای تحلیل اطلاعات به گرفت

آموزان خود که زبان ثیرپذیری از زبانأبه دلیل تها که این معلمنتایج حاصل از این پژوهش نشان داد  نمود.

دادند. آموزان از دست مینفس خود را در ارتباط با زبانشد، اعتماد به ها محسوب میانگلیسی زبان اول آن

  شده بود. در پژوهشی که توسط زبانغیرانگلیسی هایمعلم این موضوع موجب ایجاد مسائلی در ساخت هویتی

(Duff & Uchida, 1997) تدریسشان بررسی  یمعلمان زبان دوم در نحوه ینقش تجربه ،صورت پذیرفت

                                                 
1. Purposeful sampling  
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ردی بود، نگاری موی قومدر این پژوهش که از نوع مطالعهها مورد بررسی قرار گیرد. نای آشد تا هویت حرفه

گیری در ی چهار معلم زبان دوم به روش نمونهآوری اطلاعاتی در مورد تجربهپژوهشگران اقدام به جمع

ها توسط پژوهشگران های معلمان، مشاهده موردی کلاسهایی از قبیل روایتو با استفاده از روش 2دسترس

روش کدگذاری در جهت یافتن  آوری اطلاعات، پژوهشگران ازکردند. پس از جمع ساختارنیافتههای مصاحبهو 

 مستقیمی با رشد هویت یرابطه ،ها نشان داد که تجربهنتایج پژوهش آناستفاده کردند. ها مهمترین مضمون

در پیشبرد کلاس و اداره آن بیشتر به صورت مستقل عمل تر باشند ای دارد و هرچه معلمان با تجربهحرفه

 کنند. می

فرهنگی  -با استفاده از رویکرد اجتماعی انجام شد. این پژوهش (Lasky, 2005)پژوهش دیگری توسط 

در . بود 5گیری تصادفی سادهمدرسه در اونتاریو کانادا با استفاده از نمونه 20به دنبال بررسی هویت معلمان 

، پژوهشگر از پرسشنامه و مصاحبه برای تر بودهش که قسمتی از یک پژوهش تلفیقی گستردهاین پژو

دست آمده از طریق پرسشنامه، از تحلیل عامل استفاده کرد و برای تحلیل اطلاعات به آوری اطلاعاتجمع

ت یافتن های قبلی از روش کدگذاری در جهاحبه، همانند پژوهشهای مصو برای تحلیل یافته 3اکتشافی

نتایج پژوهش لسکی نشان داد قطع ارتباط بین هویت معلمان و انتظارات  های اصلی استفاده کرد.مضمون

 معلمیک پژوهشی روی  (Tsui, 2007)ها و شاگردانشان شود. همچنین، تواند موجب بحث بین آنها میآن

 ایشان بشناسد. بارابطه با رشد هویت حرفهها را در آن مشکلاتانجام داد تا  4به صورت موردیزبان انگلیسی 

ه استفاد های آموزش زبان انگلیسی و باهایی از این معلم در مورد تجارب تدریسش در کلاسآوری روایتجمع

، تسویی به این نتیجه رسید که (Wenger, 1998)شناسی و چارچوب نظری از رویکرد پژوهشی روایت

ایجاد ارتباط با دیگران و عضو شدن در  ینحوهای، ویت حرفهمهمترین دشواری این معلم در ساخت ه

 های تخصصی است.انجمن

به روش معلم آموزش زبان انگلیسی دو روی رشد هویت (Kanno & Stuart, 2011) در پژوهشی که 

های نسبت به کنترل کلاس و شیوه هاآنزبانان انجام دادند، رویکرد به غیرانگلیسیگیری در دسترس نمونه

فی های مختلاین پژوهشگران از روش کردند مورد بررسی قرار گرفت.هایشان استفاده میآموزشی که در کلاس

ری آوهفتگی، مشاهده کلاسی و ضبط کلاسیِ تدریسشان برای جمعهای های معلمان، یادداشتهمانند روایت

نوشتار با استفاده از روش ها به ی دادهوهشگران با تبدیل همههای پژوهش استفاده کردند. سپس پژداده

نتایج ها در جهت بررسی رشد هویت معلمان برآمدند. های این دادهکدگذاری به تبیین مهمترین مضمون

                                                 
1. Convenience sampling  
2. Random sampling 
3. Exploratory Factor Analyses 
4. Case study  
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ای هایشان رابطهآموزش ایشان در کلاس یپژوهش کانو و استوارت نشان داد که بین هویت معلمان و نحوه

 یتجربه در حوزهبر روی مدرسان کم (Yuan, 2016)دارد. در پژوهش دیگری که توسط مستقیم وجود 

مورد بررسی قرار  ،ها در رابطه با چاپ مقالات علمیای آنزبان دوم انجام شد، هویت حرفههای آموزش معلم

ای ویت حرفهگرفت. نتایج پژوهش یاون نشان داد که این افراد بعد از مدتی هویت پژوهشگر را قسمتی از ه

دانند و در تلاش برای صحبت کردن در مورد آن با افراد دیگر هستند. همچنین این پژوهش نشان خود می

 ثیرگذار باشد.أای این معلمان تتواند بر هویت حرفهسسه میؤهایی از قبیل قوانین مداد که دشواری

(Rashidi & Meihami, 2017) آموزش  یمعلمان رشته -بررسی رشد هویت فرهنگی دانشجو هب

 -شجودانسه عنوان زبان خارجی با دخیل کردن تعاملات فرهنگی پرداختند. در این پژوهش، زبان انگلیسی به

بعد  کردند ودر جلسات تعاملات فرهنگی شرکت میی هدفمند ی به شیوهسیآموزش زبان انگل یرشته معلم

پرداختند. با انجام تعاملات فرهنگی می یابطه با نحوههایشان در رهای خود در کلاساز آن به نگارش روایت

شد تواند موجب رها، رشیدی و میهمی به این نتیجه رسیدند که انجام تعاملات فرهنگی میبررسی این روایت

ا هپس از این جلسات آن ،معلمان -های دانشجومعلمان شود. بر اساس نتایج روایت -هویت فرهنگی دانشجو

ها فراگرفته بودند. همچنین در پژوهشی دیگر، روش تعامل فرهنگی صحیح را در کلاس تعامل و ینحوه

(Meihami, 2019)  به بررسی نقش تعامل در رشد هویت فرهنگی معلمان آموزش زبان فارسی با اهداف

( م)دو معل و باتجربه )چهار معلم( تجربهکمآموزش زبان انگلیسی ویژه پرداخت. در این پژوهش که معلمان 

ی آموزش زبان انگلیس یشرکت داشتند، جلسات تعامل فرهنگی با توجه به ماهیت آموزشی که در برگیرنده

هویت در  هامعلماز که هر دو دسته داد این پژوهش نشان میکلی  یانجام شد. نتیجه ،با اهداف ویژه بود

های وایتدر ر هاکه معلم اینکتهداشتند. مهمترین رشد  فرهنگی نسبت به قبل از شرکت در تعاملات فرهنگی

های این بود که دانش فرهنگی ایشان موجب تغییر در عملکردشان در کلاسحاکی از خود بیان کرده بودند 

 شود.آموزش زبان انگلیسی با اهداف ویژه می

 شناسی پژوهش. روش4
تجارب مدرسان آموزش آوری برای جمع 2شناسیاین پژوهش ماهیتی کیفی دارد که در آن از رویکرد روایت

ای، تهآموزشی، رشکه در جلسات تعاملی مربوط به مسائل  استفاده شده استزبانان زبان فارسی به غیرفارسی

تدریس آموزش زبان فارسی به غیر فارسی زبانان، شرکت  فرهنگی -ای، جهانی، محلی و اجتماعیحرفه

آموزشی، در مورد مسائل  بررسی نقش تعاملات انجام این پژوهش از از آن جهت که هدفهمچنین، . اندداشته

فرهنگی بر رشد هویت معلمان آموزش زبان فارسی به -ای، جهانی، محلی و اجتماعیای، حرفهرشته

                                                 
1. narratology 



 

 

 7931/277(، بهار و تابستان 71ییایاول )پ یسال هشتم، شمارهزبانان، ی آموزش زبان فارسی به غیرفارسینامهپژوهش

 

 

د که پیشتر و در بخش چارچوب نظری بدان شناسی تعاملی استفاده شاز رویکرد روایت است، زبانانغیرفارسی

 پرداخته شده است.

 

 آماری یجامعه و نمونه. 1. 4

زبانان در دانشگاه ی مورد بررسی در پژوهش حاضر تمامی مدرسان آموزش زبان فارسی به غیرفارسیجامعه

 عنوان نمونهبه زباناندر این پژوهش دو مدرس آموزش زبان فارسی به غیرفارسیباشد. علامه طباطبایی می

نین همچ. دسترس انتخاب شدند گیری دری نمونهمدرس به شیوهلازم به ذکر است که این دو شرکت کردند. 

 Ary et) 2که به نوعی اشباع اطلاعاتیدند به این نتیجه رسی نگارندگانهای این مدرسان با بررسی روایت

al., 2009های تعداد بیشتر مدرسان به ما اطلاعات بررسی روایت به این معنا که وجود دارد.ها ( در روایت

 30شوند به ترتیب این دو مدرس که با اسم مستعار امید و حسام در این پژوهش شناخته می. دادجدید نمی

زبانان آموزش زبان فارسی را به غیرفارسی سال است که 2سال و حسام  4. امید مدت رندسال سن دا 34و 

در مرکز آموزش زبان فارسی به  فارسی زبانانبه غیر آموزش زبان فارسی مدرس دهند. امید و حساممی

ها تحصیلات کارشناسی ارشد آموزش زبان هستند و هر دوی آنزبانان دانشگاه علامه طباطبایی غیرفارسی

چندماهه به دانشجویان  یاین دو مدرس زبان فارسی را طی یک برنامهزبانان دارند. فارسی به غیرفارسی

تحصیلی خود که به زبان  یهای تخصصی رشتهت در کلاسها را برای شرکندهند و آخارجی آموزش می

با در نظر گرفتن مدت زمانی که امید و حسام مشغول به فعالیت در  کنند.آماده می ،شودفارسی برگزار می

تجربه و حسام را مدرس توان امید را مدرس کمزبانان هستند، میآموزش زبان فارسی به غیرفارسی یزمینه

عنوان مدرس خارجی به پژوهشگران بر این باورند که برای شناختن یک مدرس زبان دوم/ تجربه نامید.با

 ,Gatbonton, 2008; Tsui) .در این زمینه فعالیت داشته باشد "زیادی" سالیان باتجربه این فرد باید

که در آن مدرسانی که  شودسال و بالاتر تعبیر می 2در این تعریف  )(Tsui, 2003از نظر  «زیاد» (2003

سال  2کمتر از  هایی کهآموزش زبان دوم یا خارجی را داشته باشند را باتجربه و آن یسال سابقه 2بیش از 

این دو مدرس به  بندیشود که تقسیمدر کل، خاطر نشان مینامند. تجربه میتجربه داشته باشند را کم

ان بدبه دست آمده از ایشان مورد توجه قرار نگرفت. این  هایتجربه و باتجربه در تحلیل روایتمدرسان کم

ها آوری و تحلیل دادهشناسی دیگری را برای جمعدلیل است که لحاظ کردن متغیر میزان تجربه تدریس روش

 طلبید که هدف این پژوهش نبود.می

 

                                                 
1. Data saturation  
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 های گردآوری داده. شیوه2. 4
ای، جهانی، محلی و ای، حرفهآموزشی، رشتهمسائل در این پژوهش، دو مدرس در جلسات تعاملی در مورد 

زبانان شرکت کردند. منظور از جلسات تعاملی ی آموزش زبان فارسی به غیرفارسیحوزه فرهنگی -اجتماعی

کردند که در آن فرد تعاملگر )یکی از هایی شرکت میدر این پژوهش این است که این مدرسان در بحث

و گذاشت. دبه بحث می، های مرتبطمقالات علمی، ویدئوهای آموزشی و کتاب پژوهشگران( مطالبی را همانند

دادند و در جلسات تعاملی مدرس شرکت کننده در پژوهش حاضر این مطالب را پیشتر مورد بررسی قرار می

های دو مدرس آموزش زبان روایتسپس،  کردند.، نظرات و پیشنهادات در بحث شرکت میهامل آموختهبه تعا

 ،ودندهایی که مشغول تدریس بی مسائل مورد تعامل در کلاساز تجربیاتشان دربارهزبانان رسی به غیرفارسیفا

آوری شد. لازم به ذکر است که در این راستا هم جمعپس از شرکت در جلسات تعاملی، ماه  2در مدت زمان 

ای با دو دای انجام این پژوهش جلسهآوری شد. در ابتای و هم تعاملی از مدرسان جمعنامههای زیستروایت

 ها در مورد هدف پژوهش آگاه شدند.و آنشد مدرس تشکیل 

عنوان مدرس زبان ای از تجربیات خود بهنامهدر آغاز این پژوهش از مدرسان خواسته شد تا روایت زیست

ل هویتی شدند. منظور تعام یوارد مرحله مدرسان مورد نظرزبانان بنویسند. پس از آن، فارسی به غیرفارسی

خارجی که مربوط به مسائل  در مورد مسائل مختلف آموزش زبان دوم/تعاملگر از تعامل هویتی این است که 

مسائل مورد دهد. میبحث و تعاملاتی را با دو مدرس شرکت کننده در این پژوهش انجام  ،شودهویتی می

اتخاذ شده  (Pennington, 2015)ز مدل خارجی بود که ا هویت در آموزش زبان دوم/شش  همانبحث 

ن . بر ایردکمی ایجاد را های تعاملی بین پژوهشگران و مدرسانمحتوای بحث مبنای هویتی، ششاین  است.

و در اختیار مدرسان  ههایی را تهیه کردهای کتاب و یا کلیپاساس در مورد هر اصل، پژوهشگران مقالات، فصل

پرداختند. لازم به ذکر است که این به بحث با ایشان می ،هاگذاشتند و بعد از بررسی این موارد توسط آنمی

 مواردافتاد. بعد از انجام هر جلسه تعامل روی های اجتماعی اتفاق میتعاملات از طریق فضای مجازی و شبکه

هایشان های تعاملی از رویدادها و اتفاقات کلاسه نگارش روایتشد تا باز مدرسان خواسته می مورد نظر،

 .ها آغاز شدآن رویتحلیل و بررسی  ،هاآوری تمامی روایتبپردازند. پس از جمع

 هاواکاوی داده. 3. 4
بهره برده شد. بر اساس  2شناسی قومیهایی که از مدرسان به دست آمده بود از اصول معنابرای تحلیل روایت

. گیرندمورد بررسی قرار می ،کنندها از منظر معنایی که تولید میروایت معناشناسی قومی، اصول

(Spradley, 1979) ی به گفته(Colby et al., 1966) معناشناسی قومی به آن بخش از معنای تولید ،

                                                 
1. Ethnographic semantic  
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 اظآمده از لحهای به دست روایت معانی مختلفی که در پس به دستیابی گردد کهها برمیشده توسط روایت

شناسی را از سایر این موضوع از آن جهت با اهمیت است که روایت کند.فتمانی وجود دارد، کمک میگ

روشی قوی در یافتن عنوان بهسازد و آن را ها جدا میآوری اطلاعات و تحلیل آنهای کیفی جمعروش

  گیرد.نظر میدر  ،های پنهان در پس گفتمان ارائه شده به عنوان روایتایدئولوژی

مطرح شده  2با توجه به مبانی تحلیلی گفته شده، در فاز تحلیل اطلاعات از رویکرد داده بنیان

ارتباطی را که از طریق تحلیل  ندبتواننگارندگان استفاده شد تا  (Strauss & Corbin, 1998)توسط

که در قسمت پیش ارائه  (Pennington, 2015) با چارچوب تحلیلی ندآوری به دست میممعناشناسی قو

سه سطح از  د وگیرصورت کدگذاری صورت میها بهتحلیل داده ،. بر اساس این رویکردندبرقرار ساز ،شد

شود. در اولین سطح انجام می ،های اصلی و ایجاد مدل جامعکدگذاری در جهت به دست آمدن مضمون

آید. در سطح دوم کدگذاری های اصلی به دست میمضموم ،شودشناخته می 5کدگذاری که به کدگذاری باز

شوند. در تری تبدیل میهای جزئیمضموم های کلی به مضموم ،شودگفته می 3که به آن کدگذاری محوری

سازی و ارائه شود، پژوهشگر به فرضیهشناخته می 4نهایت، در سطح سوم کدگذاری که به کدگذاری انتخابی

پردازد. این سه مرحله از کدگذاری در پژوهش حاضر با استفاده از های موجود مییهمدل با استفاده از نظر

هایی که از هرکدام از مدرسان شرکت کننده در این . با توجه به روایتانجام شد 220کیودیا افزار مکسنرم

شد. شکل ام میها انجبرای تحلیل آن 20کیودیا مراحل یاد شده در نرم افزار مکس آمد،پژوهش به دست می

 باشد.ها میای از این تحلیلنمونه 2

 های بیان شده در روایت مدرسان شرکت کننده در پژوهش. مضموم2شکل

 

 

 

 
 

اشاره به کد مورد نظر هستند و هرچه این نقاط بزرگتر  ،دهندهنقاط نشان 20کیودیا افزار مکسدر نرم

 مورد کد مورد نظر بحث نموده است.کید بیشتری در أدهند که فرد با تباشند نشان می

                                                 
1. Grounded theory  
2. Open Coding 
3. Axil Coding 
4. Selective Coding 
5. Maxqda 
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های کمی و کیفی است. های انجام پژوهشترین بخشآوری و تحلیل اطلاعات از مهمروایی و پایایی جمع

در این  ،گیرند. از این رودقت پژوهش قرار می یعنوان زیرمجموعههای کیفی بهروایی و پایایی در پژوهش

 50 بر این مبنا،ها استانداردسازی شد. بین ارزیابان روایت 2ل موافقتپژوهش پایایی اطلاعات با توجه به اصو

ها را مورد ارزیابی قرار دهد. در انتها درصد همسویی دو ها به ارزیاب دیگری داده شد تا آندرصد از روایت

ار بسی دار، این مقهای قبل از شروع ارزیابیها و تمرینارزیاب مورد بررسی قرار گرفت که با توجه به آموزش

استفاده  5ایدست آوردن روایی داخلی و خارجی تحلیل اطلاعات از تجمیع نظریهزیاد بود. همچنین برای به

گیرد مرتبط مورد بررسی قرار می یای این است که تحلیل اطلاعات با چند نظریهشد. منظور از تجمیع نظریه

های روایی داخلی و خارجی در پژوهش ،ده باشندها بتوانند جوابگوی اطلاعات به دست آمو اگر این نظریه

 .قرار خواهد گرفتیید أکیفی مورد ت

 هایافته .5
ر دزبانان بررسی نقش تعامل در رشد هویت مدرسان آموزش زبان فارسی به غیرفارسیبا هدف این پژوهش 

 و یمحل ،یجهان ،یاحرفه ،یارشته ،یتعامل در مورد مسائل آموزشصدد پاسخگویی به این پرسش بود که 

 ،زبانان دارد؟ از این رویفارسریبه غ یمدرسان آموزش زبان فارس تیبر هو یریثأچه ت یفرهنگ -یاجتماع

طور که پیشتر زبانان مورد تحلیل قرار گرفت. همانهای دو مدرس آموزش زبان فارسی به غیرفارسیروایت

 (Pennington, 2015)مدرسان زبان دوم/ خارجی  مدل هویتاز  های به دست آمدهدر تحلیل روایتگفته شد 

ای، هویت آموزشی، هویت رشتهداند که شامل هویت کلی را حاصل برآیندی از شش هویت می که استفاده شد

  .شودمی فرهنگی -ای، هویت جهانی، هویت محلی و هویت اجتماعیهویت حرفه

هویت آموزشی شامل  (Meihami, 2019) .باشدهویت آموزشی جزء جدانشدنی کلیت هویت مدرسان می

 یشیوه ،های آموزش است که به همراه محتوای مورد استفاده در کلاسها و تکنیکتمامی رویکردها، روش

کند. تغییر در این رویکردها موجب تغییر در هویت آموزشی خواهد شد. بررسی تدریس مدرس را مشخص می

د. باشهای هویتی میها بعد از شرکت در تعاملهویت آموزشی آن تغییر یهای امید و حسام نشان دهندهروایت

 به ترتیب آورده شده است.( 5ی )گزیدهو حسام  (2ی )گزیده ای از روایت امیردر زیر گزیده

 

 

 

                                                 
1. Consensus 
2. Theory triangulation 
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 1 یگزیده

د دارنآموزان هایی است که زبانکند و این تغییرات در راستای نیازهای آموزش زبان هر روز تغییر میروش ...

 شود آشنا شوم ... بعدآموزش زبان دوم چاپ می یبایست بعد از این بیشتر با آنچه که در حوزه... به نظرم می

 دهم ...آموزانم تغییر میداشتم را متناسب با فارسی هایی را که قبلاًاز این برخی از روش

 2 یگزیده

زبانان اجرا کرد .... شاید یکی فارسی به غیرفارسیتوان در کلاس آموزش زبان های خوبی را میچه تکنیک ...

توان مطالب را به راحتی گیرم که چرا نمیآموزش خودم ایراد می یاز دلایلی که من گاهی در مورد نحوه

های جدیدی که استفاده کردم بسیار کمک کننده بود و های آموزشی باشد ... تکنیکهمین شیوه ،انتقال داد

 وز خواهد بود ....نیاز امروز و هر ر

توان بیان داشت که هویت آموزشی این مدرسان در آمده است می 5و  2 یبا توجه به آنچه که در گزیده

حال بازساخت و رشد است. هویت آموزشی معلمان در تعاملات آموزشی دستخوش تغییراتی شده است و این 

س آنچه به عنوان محتوای تعاملی در مورد دانشی است که مدرسان بعد از هر جلسه تعامل و از پ ،تغییرات

سعی بر این داشتند تا رویکرد و روش خود را در ی آن ، به دست آوردند و در نتیجهآموزش در اختیار داشتند

به  )(Kanno & Stuart, 2011است که  2ها تغییر دهند. این عمل در ارتباط با یادگیری در عملکلاس

توان گفت که تغییر هویت آموزشی که با توجه به تعاملات برای آن اشاره دارند. بر اساس این مفهوم می

بر اساس این  هایشان خواهد شد.ها در کلاسمدرسان ایجاد شده است، موجب تغییر در عمل آموزشی آن

موزش زبان فارسی به های جدیدی در راستای آاین موضوع که فعالیت امفهوم، درگیر شدن مدرسان ب

های ها شود. این امر در کلاسهای آموزشی آنتواند موجب رشد استراتژیمی ،زبانان وجود داردغیرفارسی

ر کننده د آموزان شرکتچراکه زبان ؛زبانان از اهمیت بالایی برخوردار استآموزش زبان فارسی به غیرفارسی

 های یادگیریهای مختلفی هستند که شیوهف و با فرهنگها در بیشتر مواقع از کشورهای مختلاین کلاس

ایت که در نه زبانانرشد هویت آموزشی مدرسان آموزش زبان فارسی به غیرفارسیاند. از این رو، متنوعی داشته

آموزان مختلف زبان فارسی انتقال مفاهیم به زبان در تواندمی ،گرددها میهای آموزشی آنباعث رشد استراتژی

 کننده باشد. ر کمکبسیا

توان بیان داشت که مدرسان شرکت کننده در این پژوهش بعد می 5و  2های گزیدهبه همچنین با توجه 

های خود کردند. این موضوع باعث تقویت تفکر روش به 5ندیشیدنااز شرکت در تعاملات هویتی شروع به 

تفکر  (Lo´pezFacal & Jime´nez-Aleixandre, 2009) یبر اساس گفته .ها خواهد شدانتقادی آن

                                                 
1. Learning in Practice  
2. Reflection  
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ید های جدتواند به افراد و از جمله مدرسان کمک کند تا در شرایط مختلف با توجه به ایجاد روشانتقادی می

های آموزش طور که گفته شد کلاسرا پیش ببرند. همان - از جمله عمل آموزش - ها عملیو اتخاذ بهترین آن

های مختلف تشکیل شده است که تفکر انتقادی و استفاده زبانان از افراد با پیشینهزبان فارسی به غیرفارسی

کمک  بسیار کلاس به مدرس یتواند در جهت ادارهمی ،های آموزشی جدیدآن در راستای ایجاد روشاز 

 کننده باشد.

ها های آنوایتبا دو مدرس شرکت کننده در این پژوهش ر ایمورد هویت رشتهبعد از انجام تعاملات در 

 (4ی )گزیده و حسام (3ی )گزیده های امیدقسمتی از روایت 4و  3مورد بررسی و تحلیل قرار گرفت. گزیده 

 است. 

  3 یگزیده

خارجی با اهداف ویژه وجود دارد .... همیشه  ای با عنوان آموزش زبان دوم/دانستم که حوزهدر ابتدا اصلا نمی ...

ند اهای دیگر به ایران آمدهزبان که با هدف تحصیل در رشتهیآموزان غیرفارسه زبانکردم کبا خودم فکر می

ها زبان چون ما تنها به آن .خواهند اصطلاحات تخصصی که به زبان فارسی است را یاد بگیرندچگونه می

ی به ای ترتیب دهیم که در آن آموزش زبان فارسدادیم .... به نظر من باید حوزهعمومی آموزش می

های تخصصیشان کمک کند ... من قصد ها را در راه تحصیل در رشتهزبانان با اهداف ویژه باشد و آنغیرفارسی

 ...زبان مصاحبه کنم .یآموزان غیرفارسباره با زباندارم که به صورت یک کار تحقیقی کوچک کلاسی در این

 4 یگزیده

زبان را در مورد کلمات تخصصی زبان فارسی که آموزان غیرفارسیدر تعاملات به این نکته رسیدم که زبان ...

مورد  هایی هم در این راستا و درتوان پژوهشدر آینده با آن سرو کار خواهند داشت آگاه کنم ... می احتمالاً

 زبانان انجام داد که ماهیتی اقدامسایر موضوعات اعم از یادگیری و سنجش آموزش زبان فارسی به غیرفارسی

 کنند تا کلاس را بهتر پیش ببریم .... پژوهش نیز خواهند داشت و به ما کمک می

ای ایشان بعد از مشارکت در تعاملات هویتی هویت رشته ،آیدهای امید و حسام برمیطور که از روایتهمان

ها در یتهای ایشان خواهد شد. این روارشد داشته است و موجب تغییر در فعالیت ،مرتبط با این موضوع

اند؛ آنچه تا قبل این است که این مدرسان با آموزش زبان با اهداف ویژه آشنا شده یاول نشان دهنده یمرحله

درحال  هارسد که آناز این تعاملات نشنیده بودند و نیاز آن را حس نکرده بودند. اما پس از تعاملات به نظر می

سازی آن آگاه یارسی با اهداف ویژه هستند که وظیفهعنوان مدرس آموزش زبان فساخت هویت جدیدی به

دهد که این مدرسان در حال ایجاد نقش همچنین نشان می 4و  3های آموزان با این موضوع است. گزیدهزبان

کند پذیرفتن این نقش برای معلمان موجب بیان می (Borg, 2017) پژوهشگر برای خود هستند. -معلم

ها هویت پژوهشگری برای معلمان این فعالیت ینتیجه در شود کهها میتوسط آن های پژوهشیانجام فعالیت
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ای مدرسان آموزش آید نقش تعامل در رشد هویت رشتهایجاد خواهد شد. بر اساس آنچه از این تعابیر برمی

 زبانان نقشی سازنده بوده است.زبان فارسی به غیرفارسی

 ای . هویت حرفهزیادی دارندخارجی با همدیگر ارتباط  ان دوم/ای مدرسان زبای و رشد حرفههویت حرفه

ند. شوای بودن شناخته میحرفه هایای خاص به عنوان شاخصهایی بستگی دارد که در حوزهبه انجام فعالیت

ای چندگانه میان مدرسان و ارتباطات حرفه ،خارجی ای مدرسان آموزش زبان دوم/در بحث هویت حرفه

برای مثال شرکت یک مدرس آموزش  (Pennington, 2015) .سازان وجود داردگیران و تصمیمتصمیم

 تواند نمایانگرمی ،حوزهاین  آموزشی با متخصصان -ای و برقراری ارتباط علمیزبان دوم در کنفرانس حرفه

آموزش  یای در حوزهآوری دانش حرفهشان باشد. همچنین جمعای ایای مدرس و هویت حرفهرشد حرفه

 هایای مدرس باشد. در این قسمت با بررسی روایترشد هویت حرفه یدهندهتواند نشانخارجی می زبان دوم/

 پردازیم.ها میای آنبه نقش تعامل در رشد حرفه( 2ی )گزیده و حسام (2ی )گزیده نوشته شده توسط امید

 5 یگزیده

ی های کلاسپژوهش اعمالنتایج  یتوانند با هم اجتماع کوچکی را تشکیل دهند و در آن به ارائهمدرسان می ...

خود بپردازند ... برای اولین بار قصد دارم در کنفرانس آموزش زبان انگلیسی به عنوان زبان خارجی شرکت 

 تواند به من هم کمک کند ... مورد زبان انگلیسی است اما اعتقاد دارم می هرچند این کنفرانس در .کنم

 6 یگزیده

 از این به بعد انجام اقدام پژوهی را که در جلسات تعاملی با آن آشنا شدم و فهمیدم که نیازی نیست حتماً ...

فاده کنم اقدام خواهم نمود توان برای بهبود شرایط کلاس خود و همکاران از آن استنتایج آن مقاله باشد و می

-کنم که بتوان انجمنی را تشکیل داد که در آن مدرسان آموزش زبان فارسی به غیرفارسی... همچنین فکر می

 زبانان شرکت داشته باشند و به بحث و تبادل نظر بپردازند ... 

ای امید و حسام به عنوان ای در رشد هویت حرفهنقش ویژه ،توان دریافت که تعاملمی 2و  2های از گزیده

وجود دارد که ها در این گزیدهی مهم یزبانان داشته است. نکتهمدرسان آموزش زبان فارسی به غیرفارسی

ه تخصصی اتفاق افتاد یای بر اساس شرایط جامعهاست و آن این است که رشد هویت حرفه توجه بسیار جالب

ید کأپژوهش ابراز و بر آن ت اقداممندی خود را به توان دریافت که مدرسان علاقهها میبه گزیدهاست. با توجه 

های مرتبط بر رشد هویت ثیر قدرتمند جامعهأهمان ت (Miller, 2009)اند. این موضوع بر اساس گفته داشته

ر ایران انجام پژوهش و به خارجی حال حاض مدرسان آموزش زبان دوم/ یای افراد است. چون در جامعهحرفه

ای مدرسان آموزش زبان شود، این موضوع رشد هویت حرفهکید میأصورت ویژه انجام اقدام پژوهی بسیار ت

 کند. فارسی به غیر فارسی زبانان را به این سمت هدایت می
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. این (Pennington, 2015)هویت جهانی شامل تجربیات مدرسان در رابطه با مسائل جهانی است 

آموزان هر زبانی زبان (Appadurai, 1996) .شودمسائل شامل مردم، پول، تکنولوژی، اطلاعات و غیره می

تباط در مسائل مختلف ار آن زبان با مردم آناستفاده از در پی آن هستند تا با یادگیری زبانی خاص بتوانند با 

را با  آموزان خودزبان زبانان بایدبرقرار کند. با توجه به این مسأله، مدرسان آموزش زبان فارسی به غیرفارسی

 و حسام (7ی )گزیده های امیدزبان آگاه کنند. در ادامه بخشی از روایتفارسی یمربوط به جامعه مسائل

 گیرند.جهانی را در برمی آورده شده است که هویت (8ی )گزیده

  7 یگزیده

آموزانم از مسائل مربوط به زندگی پذیری زبان فارسی زبان... برای انجام بحث در کلاس به منظور رشد انعطاف

اساس تحقیقاتی که انجام  رسد برالمللی استفاده خواهم نمود ... به نظر میبین یطور ویژه جامعهروزمره و به

 هاهای فکری آنها آشنا شدم استفاده از موضوعات واقعی باعث تقویت تواناییمدت با آنشده و من در این 

 در بحث زبان دوم خواهد شد ... 

  8 یگزیده

توانند همیشه زبانان آمده نمیهای آموزش زبان فارسی به غیرفارسیبدون شک موضوعاتی که در کتاب ...

-کنم از موضوعات جدید که زبانهایم سعی میباشند ... در کلاسبهترین گزینه برای ایجاد بحث در کلاس 

 طور روزانه با آن سروکار دارند استفاده کنم ... آموزان به

توان دریافت که تعاملی که بر اساس نشان دادن اهمیت محتوای جهانی می 8و  7 یبا توجه به دو گزیده

است. شاهد این مدعا آن است که  انی ایشان داشتهای در رشد هویت جهنقش سازنده ،به مدرسان بوده است

های گفتمانی را که موضوعات آن در راستای هایشان فعالیتکلاس  هر دو مدرس در پی آن هستند تا در 

 پیش ببرند. ،جهانی است یموضوعات واقعی جامعه

در آن در حال  آموزشی است که مدرسان یهای مربوط به منطقهها و فعالیتهویت محلی شامل سیاست

بر این باور است هرقدر هویت محلی و جهانی مدرس همسوتر  (Pennington, 2015)باشند. تدریس می

. در بحث هویت محلی این موضوع اهمیت دارد که هویت محلی عمل کندتر تواند موفقباشند آن مدرس می

 (1ی )گزیده های امیدهایی از روایتبخشها اثرگذار باشد. در ادامه تواند بر سایر هویترشد آن می یو نحوه

 در این رابطه آورده شده است.( 20ی )گزیده و حسام

  9 یگزیده

 های کلاسی وکنم امکان ایجاد برنامه برای انجام پژوهشسفانه در مرکز آموزشی که در آن تدریس میأمت ...

محتوای آموزشی و انجام  یبا ارائه داشتن روش آموزشی خاص خود بسیار سخت است .... در پی آن هستم تا
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م را برای فای با مدیران مرکز گذاشتم و هدهای درس خود پیش بروم ... شاید در آینده جلسهآن در کلاس

 ها شرح دادم ....آن

  11 یگزیده

رتبط مریزی تدریس خود را به سمت استفاده از منابع جدید، موضوعات کنم از این به بعد با برنامه... سعی می

آموزشی را افراد  یهای ما و شیوهچراکه برنامه ،با جامعه پیش ببرم ... این کار تا حدودی سخت خواهد بود

 دهند ...گیر از بالا به ما میتصمیم

دهند که انجام تعامل باعث شده است تا مدرسان محیط آموزشی خود این دو گزیده هم به خوبی نشان می

ان به هایشاند در کلاسدد آن برآیند تا بتوانند آنچه را در تعاملات به آن رسیدهرا به خوبی بشناسند و درص

توان بیان داشت که تفکر انتقادی که پیشتر در مورد آن صحبت شد به کمک مدرس کار ببندند. در اینجا می

ت ریزی دسرنامهبه ب ،شودعنوان بایدهای آن تعریف میآید تا با شناخت کامل از محیط آموزشی و آنچه بهمی

 را پیش ببرد.   خود هایبزند و کلاس

های مدرسان شرکت کننده در این پژوهش مورد بررسی قرار گرفت آخرین اصلی که بر اساس آن روایت

اسی، شنهای زبان. این هویت مربوط به در نظر گرفتن عواملی از قبیل ویژگیاستفرهنگی  -اجتماعی هویت

طور مدرسان زبان دوم بهباید . بر این اساس، (Meihami, 2019)شود ه میجنسیت، قومیت، نژادی و غیر

ند در این عوامل را به رسمیت بشناس تفاوتطور ویژه، بهزبانان غیرفارسی کلی و مدرسان آموزش زبان فارسی به

 های امیدروایت. در ادامه بخشی از (Pennington, 2015)ها در جهت آموزش بهتر استفاده نمایند و از آن

 موضوع اشاره دارند.این آورده شده است که به ( 25ی )گزیده و حسام (22ی )گزیده

  11 یگزیده

زبانان اشتغال دارم به یک موضوع ها که به آموزش زبان فارسی به غیرفارسیرسد که در این سالمی ... به نظر

های اجتماعی، فرهنگی و علمی و آموزشی ر مقولههایی است که شاگردان دام و آن ارزش تفاوتتوجه نداشته

توان از آن برای پیشبرد کلاس استفاده آموزان فرهنگ خاصی دارند که میبا هم دارند ... هرکدام از این زبان

 نمود .... 

  12 یگزیده

ا به خاص است زمانی را اختصاص دهم ت یآموز که از یک منطقهخواهم که به هر زباناز این پس می ...

موزان آهای مختلف بپردازند و از این طریق بحث زبانی در کلاس پیش آید و زبانآشناسازی دیگران با فرهنگ

آموزان نیز توجه شده است که خود های زبانکنم از این طریق به ارزشبحث و گفتگو نمایند ... فکر می

 ...  ها شودبیشتر در جهت یادگیری آن یتواند موجب ایجاد انگیزهمی
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بین تعاملگر )یکی از  فرهنگی که -آن است که تعامل اجتماعی یدهندهنشان 25و  22های گزیده

ها بشود. این فرهنگی آن -توانسته باعث رشد هویت اجتماعی ،با مدرسان به عمل آمده است پژوهشگران(

های هایی به ارزشچراکه در چنین کلاس .آموزان از مدرسان خود شودتواند موجب رضایت زبانموضوع می

آموزان برای زبان یتوان انتظار داشت که انگیزهشود. همچنین میها اهمیت داده میفرهنگی و اجتماعی آن

 عنوان زبان خارجی افزایش یابد.یادگیری زبان فارسی به

در موضوعاتی که در ارتباط با های امید و حسام نشان داد که انجام تعامل به طور کلی نتایج بررسی روایت

تواند موجب آن شود که می ،فرهنگی است -ای، جهانی، محلی و اجتماعیای، حرفههویت آموزشی، رشته

 یندهساز ،عنوان هویتی شش ها رشد پیدا کند. با توجه به این موضوع که اینهویت این مدرسان در این زمینه

بودن نقش تعامل در رشد هویت مدرسان آموزش زبان فارسی توان به سازنده می ،هویت کلی مدرس هستند

 زبانان اشاره داشت.به غیرفارسی
 

 . نتیجه گیری و پیشنهادهای آموزشی و پژوهشی6

تا به بررسی نقش تعامل در رشد هویت مدرسان آموزش زبان فارسی به  استاین پژوهش درصدد آن 

های مدرسان، تعامل در مسائل مختلف دست آمده از روایتهای به زبانان بپردازد. بر اساس یافتهغیرفارسی

تواند فرهنگی می -ای، جهانی، محلی و اجتماعی ای، حرفهآموزش زبان دوم از جمله مسائل آموزشی، رشته

ایج نت ،. از این رواشته باشدزبانان دغیرفارسی ای در رشد هویت مدرسان آموزش زبان فارسی بهنقش سازنده

 ,Meihami, 2019; Rashidi & Meihami)های به دست آمده توسطاین پژوهش در راستای یافته

2017; Tao & Gao, 2018; Yazan, 2017) باشد که در آن پژوهشگران به نقش مهم تعامل در می

 ساخت و بازساخت هویت اشاره دارند. 

رشد هویت مدرسان بر در اثربخشی تعامل های پژوهش حاضر، کیفیت تعامل نقش مهمی بر اساس یافته

آموزش برای افراد مختلف و از جمله  یزبانان دارد. از آن جهت که مسألهآموزش زبان فارسی به غیرفارسی

توان بیان نمود که مدرسان در هر ، می(Campion, 2016)است مدرسان آموزش زبان فرایندی بدون انتها 

اند و به اصطلاح تجربه زیادی ندارند و چه هنگامی که به کار کرده که به تازگی شروع زمانیمقطعی، چه 

که کیفیت تعامل از لحاظ محتوا و توانایی هویتی تغییرپذیر دارند. حال آن ،شوندهای بسیار میصاحب تجربه

شود.  ادهترتیب د ،های مدرسی که قرار است با وی تعامل صورت پذیردتعاملگر باید با توجه به تجربه و ویژگی

توان در تعامل محتوای مربوطه انتظار اثربخشی تعاملی را بین مدرسی با تجربه بالا این بدان معناست که نمی

 داشت. ، و تعاملگری با تجربه پایین

زبانان نقش های پژوهش حاضر همچنین نشان داد که مدرسان آموزش زبان فارسی به غیرفارسییافته

گیرند که با نتایج به دست آمده توسط مدرسان آموزش پژوهشگر برای خود در نظر می -جدیدی با عنوان معلم



 

 

 7931/227(، بهار و تابستان 71ییایاول )پ یسال هشتم، شمارهزبانان، ی آموزش زبان فارسی به غیرفارسینامهپژوهش

 

 

 ,Borg)پژوهش اساس  همسویی دارد. بر (Meihami, 2019)زبان انگلیسی با اهداف عمومی در پژوهش 

هویت پژوهشگری که شود موجب آن می استهای پژوهشی هایی که در راستای فعالیتانجام فعالیت (2017

 ،توان با یکی از اصول مهم ایجاد هویت جدید که اصل فعالیت استمدرسان شکل بگیرد. این موضوع را میدر 

های مرتبط به روش های پژوهشی و چه فعالیتچه فعالیت - های مدرسانمرتبط دانست که در آن فعالیت

اند کسب نمایند. جام دادههایی که انهایی در راستای فعالیتها هویتشود تا آنموجب می -تدریس مدرسان

      گیردهای افراد سرچشمه میگیرد که مفاهیم هویتی جدید از فعالیتاین موضوع از آنجا نشأت می

(Burns, 1999). 

اساس نتایج این پژوهش، اصل انگیزشی مطالب قابل تعامل باید در رشد هویتی مدرسان آموزش زبان  بر

دارند، بیان می (Richardson & Watt, 2018)زبانان مدنظر قرار گیرد. براساس آنچه فارسی به غیرفارسی

د ها شوها از جانب آنتواند موجب انجام یکسری فعالیتمیزان قابلیت محتوا در دادن انگیزه به مدرسان می

به، در نظر گرفتن ای مشاها شود. در زمینهها و ساخت و بازساخت هویت آنکه در انتها موجب رشد هویتی آن

 ،آموزانشانها از طریق انجام تعاملات در درک احساسات زباناحساسات مدرسان و همچنین کمک به آن

ها شود. این موضوع نیز بدان دلیل است که فهم احساسات تواند موجب ساخت و بازساخت هویت آنمی

ها معلمان شود که موجب رشد هویت آنهایی در کلاس به وسیله تواند موجب انجام فعالیتآموزان میزبان

 شود.

تواند موجب رشد تفکر انتقادی مدرسان آموزش زبان فارسی این پژوهش همچنین نشان داد که تعامل می

 Gardner)آورد.زبانان شود که در جایگاه خود رشد هویت را برای این مدرسان به ارمغان میبه غیرفارسی

& Johnson, 1996)  ای فکری هه تفکر انتقادی به معنای توانایی فرد در استفاده از ویژگیکنند کبیان می

ای مهم و در عین رابطه ،توان با توجه به نتایج این پژوهشهای مختلف است. بر این اساس میخود در بافت

توان بیان کرد که تعامل روی مسائل مختلف آموزش حال جالب بیان داشت. بر اساس نتایج پژوهش حاضر می

ها تقویت شود. در پی این اتفاق، شود تا قدرت تفکر انتقادی مدرسان در مورد آن موضوعبان دوم موجب میز

ها کنند که تداوم انجام آن فعالیتهای خاصی میمدرسان با استفاده از قدرت تفکر خود شروع به انجام فعالیت

 شود. های خاص میها در آن زمینهموجب رشد هویت آن

توان به این نتیجه رسید که رشد هویت در افراد مختلف از جمله مدرسان ای این پژوهش میهاز یافته

این موضوع از  (Gaudelli & Ousley, 2009) .زبانان ماهیتی پویا داردآموزش زبان فارسی به غیرفارسی

زی ریهنگام برنامهزبانان ریزان آموزش زبان فارسی به غیرفارسیچراکه برنامه ؛اهمیت زیادی برخوردار است

ا که بزیرا ،در جهت توانمندسازی مدرسان این حوزه باید نگاهی ویژه به رشد هویتی مدرسان داشته باشند

 .تدریس ارتقاء بخشید یها را در حرفهتوان توانایی آنهای مختلف میرشد هویت مدرسان در زمینه
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(Kumaravadivelu, 2012) زبانان باید در نظر ن فارسی به غیرفارسیریزان آموزش زباهمچنین برنامه

 بلکه با در نظر گرفتن کیفیت تعاملات که ،تجربه نخواهد بودله تنها برای مدرسان کمأداشته باشند که مس

توان برای مدرسان باتجربه هم این رشد هویتی در مسائل مختلف را پیش می ،پیشتر در مورد آن صحبت شد

 برد. 

بانان زتوان نتیجه گرفت که مدرسان  آموزش زبان فارسی به غیرفارسیپژوهش حاضر میهای بر اساس یافته

خارجی باید همواره دانش خود را نسبت به مسائل مختلف زبانی و فرهنگی  به عنوان مدرسان آموزش زبان دوم/

موتور تفکر انتقادی عنوان تواند با انجام تعاملات که بهاین موضوع می (Siskin, 2007). رسانی کنندروزبه

 هایشانها بر آنچه خود در کلاسبه انجام برسد. تفکر انتقادی مدرسان موجب خواهد شد تا آن ،مدرسان است

و در جهت بهبود آن برآیند. در این هنگام است که نقش تعامل در مسائل مختلف  دهند حساس شوندانجام می

 ،های جدیدپردازند و با انجام فعالیتآگاهی خود می پررنگ خواهد شد و از این طریق مدرسان به افزایش

-ریزان آموزش زبان فارسی به غیرفارسیدهند. از این رو، برنامهپرورش میرا ای خود در تدریس هویت حرفه

 هایی فراهم کنند تا فرایند رشد هویتصورت جلسات و یا کنفرانسملزومات انجام این تعاملات را به زبانان باید

 زبانان به صورت مستمر جاری باشد.ن آموزش زبان فارسی به غیرفارسیمدرسا

ای، های، حرفآموزشی، رشتهن داشت که تعامل در مورد مسائل اتوان بین پژوهش میهای ایبا توجه به یافته

انان زبموجب پویایی هویتی در مدرسان آموزش زبان فارسی به غیرفارسی فرهنگی -جهانی، محلی و اجتماعی

های ها در تدریس، انتخاب روشتوان موجب افزایش انگیزه آنای در مدرسان، میبا ایجاد رشد حرفه .شودیم

 و لحاظآموزان گیری بهتر با زبانانجام اقدام پژوهی در جهت رفع مشکلات کلاسی و ارتباطنوین آموزشی، 

فرایند کلاس شد. از این رو، باید ها در لف آنهای مختآموزان از جمله فرهنگکردن متغیرهای این زبان

ریزی زبانان درصدد برنامهی تربیت مدرس آموزش زبان فارسی به غیرفارسیریزان حوزهگیران و برنامهتصمیم

 جهت رشد هویت مدرسان در ابعاد مختلف برآیند.

 شود.ای میویژه کیدأپژوهشگری ت -بر نقش مدرس هایی که از این پژوهش به دست آمد،با توجه به یافته

زبانان باید در جهت آموزش مبانی اصلی ریزان آموزش زبان فارسی به غیرفارسیرسد که برنامهبه نظر می

گذاری و اقدام آموزشی زبانان هدفخارجی به مدرسان آموزش زبان فارسی به غیرفارسی پژوهشی در زبان دوم/

های د تا روی فعالیتنکست که به مدرسان کمک میانجام دهند. این مسأله از آن جهت از اهمیت برخوردار ا

مل پژوهشی داشته باشند و در جهت اصلاح و بهبود آن برآیند. أت ،دهندهایشان انجام میآموزشی که در کلاس

ها را در آن  تغییر در اقدامات آموزشی مدرسان شود و رشد هویتی منجر بهخود  یهتواند به نوباین امر می

مایت ح ،زبانانریزان آموزش زبان فارسی به غیرفارسیب شود. در این راستا لازم است برنامهجهات مختلف موج

خود را با آموزش این مدرسان و انجام دادن اقدامات لازم در جهت کمک به مدرسان در انجام اقدام 
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مدرسان  ،دارندبیان می (Yaun & Burns, 2016)های مختلف انجام دهند تا بر اساس آنچه که پژوهشی

 های لازم برای انجام پژوهش را داشته باشند.انگیزه

ل آوری و تحلیشناسی نه تنها یک روش جمعشناسی بر آن استوار است، روایتبر اساس آنچه اصول روایت

تواند به عنوان روشی در جهت ارتقاء بلکه می ،باشدهای مرتبط با هویت میاطلاعات در راستای انجام پژوهش

 (Pennington & Richards, 2016)ای، آموزشی، فرهنگی و غیره عمل کند. جمله هویت حرفه هویت از

توانند زبانان میریزی تربیت مدرسان آموزش زبان به غیرفارسیبرنامه یگیران در حوزهبر این اساس، تصمیم

نند تا خود را بشناسند ها کمک کشناسی هم درجهت شناخت این مدرسان استفاده نمایند و هم به آناز روایت

های تربیت مدرس مثال، مقتضی است که در برنامههایشان قدم بردارند. برای و در جهت ارتقاء انواع هویت

ی استفاده از آن در و نحوهشناسی هایی در ارتباط با روایتآموزش ،زبانانآموزش زبان فارسی به غیرفارسی

 ارائه دهند. پژوهش و آموزش به مدرسان، 

بر باید توجه داشت که هیچ پژوهشی بدون محدودیت نیست. در این پژوهش هم به دلیل ماهیت زمان

 رانزبانان، پژوهشگمدرسان آموزش زبان فارسی به غیرفارسی یها به وسیلهبودن و نیازمندی به نگارش روایت

 داشتندمعنایی سعی برآن شناسی اما با اتخاذ روش قوم ؛به دریافت همکاری از جانب دو مدرس شدند موفق

های کمی و تعداد توانند با اتخاذ روش. از این رو، پژوهشگران آتی میندها دست پیدا کنبه عمق داده که

وانند با تد میمنهمچنین، پژوهشگران علاقهمدرسان بیشتر به تکرار این پژوهش با رویکردی کمی بپردازند. 

جربه و اتثیر تعامل در رشد هویت مدرسان بأپژوهش به بررسی تتدریس به این  یاضافه کردن متغیر تجربه

 زبانان بپردازند.کم تجربه آموزش زبان فارسی به غیرفارسی
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