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، با کشمعمار و نقشهجهت تربیت  ارشد پیوسته و کاردانیدر دو مقطع کارشناسیدر ایران معماری دانشگاهی اسلامی، آموزش پس از انقلاب
واحد  5و دانشگاه دولتی  8در  ،(7318)سال  حدود دو دهه پیش تاانقلاب فرهنگی ادامه یافت. عالی برنامه یکسان ابلاغ شده توسط شورای

اما از این سال در ها دوره کاردانی داشتند. شد و دیگر دانشگاهپیوسته برگزار می ارشدبه صورت کارشناسیدانشگاه آزاد اسلامی، دوره 
ارشد و کارشناسی دوره کارشناسی و ،ارشد پیوسته حذفهای آزاد نیز، دوره کارشناسیهای دولتی و از سال بعد آن در دانشگاهدانشگاه
 د. اینتر را معرفی نمایشیوه مناسب و در نظر دارد و مقایسه این دو شیوه آموزشی پرداختهحاضر به بررسی  پژوهشریزی شد. پایه ناپیوسته
آوری لحاظ نحوه جمعگیرد. بهکاربردی، از نظر ماهیت در شمار تحقیقات توصیفی تحلیلی و در طیف مطالعات ارزشیابی قرار می پژوهش

اساتید، ، تفسیرها و نظرات های آموزش معماریپس از تعریف محتوای آموزش و بنیان که ؛آمیخته تشریحی استفاده شده است داده، روش

 تحلیل کمی .و پرسشنامه، اخذ گردیدباز وسیله مصاحبه بهدو دوره مورد بحث، آموختگان و دانش خبرگان، کارفرمایان )مهندسین مشاور(

صورت کیفی و بهکدگذاری  1 71کیودا مکسافزار ها به کمک نرممصاحبهکنترل گردید و  7اساسپیفزار اساها( توسط نرم)پرسشنامه
آموختگان دوره میان دانش ؛گرددآموختگان و خبرگان مشاهده میکارفرمایان، دانش بندی نظرات اساتید دانشگاه،از جمع .تحلیل گردید

آموزش معماری های ها و مولفههای بنیانارشد ناپیوسته در تمام زمینهدوره کارشناسی و کارشناسی آموختگانارشد پیوسته با دانشکارشناسی
 التحصیلان دوره ناپیوسته برتری محسوسی دارند. باارشد پیوسته نسبت به فارغناسیالتحصیلان دوره کارشداری وجود دارد و فارغتفاوت معنی

 ارشددوره کارشناسی و کارشناسیبعدی دانشجو در این رشته، لزوم تربیت چندها و سایر رشتهتوجه به تفاوت ماهوی رشته معماری با 
 رسد.نظر میتجدید نظر در شیوه فعلی ضروری بهآید و لزوم شمار نمیناپیوسته شیوه مناسب و موفقی به

 
 .پیوسته، انقلاب فرهنگیارشد نا، کارشناسیارشد پیوسته، کارشناسیآموزش معماری، کارشناسی: کلمات کلیدی
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 مقدمه:
ترین معماری در سطوح مختلف یکی از مهمآموزش 

-)سلطان مباحث در زمینه معماری امروز در ایران است

(. به اعتقاد 7: 7313؛ سامه و ایزدی، 8: 7311زاده، 
در ایران، جوابگوی نیازهای  برخی، آموزش معماری

و  اصل)رزاقی ای و تخصصی دانشجویان نیستحرفه
(. به اعتقاد بسیاری از محققین 83 :7315 ی،آریایرحیمی

های آموزشی ن مشکل ناشی از ضعف محتوا و شیوهای
 حساسیت و اهمیت(. 707: 7385 ریاحی،)میراست 

 در هادیگر تخصص از برخی به نسبت معماری آموزش
 هاییرشته سادگیهب تواننمی رشته این در که است این
 به نسبت هندسیمیفن هایرشته یا طبیعیعلوم مثل

 رو آموزشاز این .کرد اقدام تجربیات و انتقال دانش
 زمینه معماری در مباحث ترینمهم از یکی معماری

شناسی و آسیب بالتبع وآید می شمارهب ایران امروز
ها بررسی ساختار و دوره آموزشی معماری در دانشگاه

 ضروری است.
مقطع اسلامی، آموزش معماری در دو پس از انقلاب

ارشد پیوسته و کاردانی، با برنامه یکسان ابلاغ کارشناسی
این  عالی انقلاب فرهنگی ادامه یافت.ده توسط شورایش

با یک  کش ونقشهو معمار دو مقطع جهت تربیت 
 شدهتعریف امتحان ورودی تشریحی برای انتخاب افراد 

های تهران، شهیدبهشتی، در دانشگاه 7318و تا سال  بود
المللی تهران )پردیس اصفهان(، یزد، بیننعت، هنروصعلم

واحدهای دانشگاه آزاد  واحد از 5قزوین، گیلان و شیراز و 
شد و پیوسته برگزار می ارشدصورت کارشناسیاسلامی به

در  7317 ها دوره کاردانی داشتند. تا سالدیگر دانشگاه
های مهندسی، از داوطلبان های دیگر رشتهکنار آزمون

معماری آزمون استعداد و توانایی اختصاصی با  رشته
آمد. اما سازمان سنجش در عمل میهای هنری بهزمینه

 33 یک تصمیم مبتنی بر گزارش فنی شماره
( اقدام به 7388 ب: به نقل از درودگر،7311 )پورکاظمی،

و از سال  آزمون اختصاصی رشته معماری نمود حذف
در دانشگاه  7311ال های دولتی و از سدر دانشگاه 7318

ارشد پیوسته به کارشناسی، آزاد نیز، دوره کارشناسی

تبدیل شد و روند گسترش رشته معماری و جذب دانشجو 
 شتاب فراوانی گرفت. 
های اولین دوره سال 75قریب به با توجه به فعالیت 

ارشد التحصیل شیوه جدید )کارشناسی و کارشناسیفارغ
مناسب برای نمایش توانایی ناپیوسته( و فرصت کافی و 

کارائی و گروه، اکنون امکان بررسی و تحلیل این 
رو مسئله شیوه مذکور مهیا شده است. از اینبازدهی 

میزان کارآیی و بازدهی شیوه ناپیوسته آموزش معماری 
ارشد پیوسته هدف این مقاله در مقایسه با دوره کارشناسی

ن دو دوره و در نظر است میزان موفقیت ای باشدمی
 نسبت به یکدیگر بررسی گردد.

 هایپژوهش های مختلف وطور کلی، تاکنون همایشبه
 تاریخچه معماری، نحوه آموزش پیرامون ایگسترده
معماری،  آموزش انواع سنجیکیفیت معماری، آموزش

 گرفته انجام نقش دروس عملی و تئوری در این رشته
 معماری در زشآمو ها روند تاریخآن تمامی در که است

 مورد معماری درسی هایجایگاه دروس در برنامه و
 به توجه از نشان هاآن نتایج که اند،قرار گرفته تحلیل

 سنجی کیفیت امر محتوای آموزش معماری در جهت
زان کارآیی دهد، میمی نشان پیشینه بر مرور اما است.

ناپیوسته در مقایسه با دوره  شیوهشیوه آموزش معماری به
مطالعه کمتر مورد صورت دقیق هارشد پیوسته بکارشناسی
 است. قرار گرفته

در این پژوهش، پس از مرور محتوا و وضعیت آموزش 
معماری، اقدام به تهیه و توزیع پرسشنامه جهت تکمیل 

ارشد پیوسته، آموختگان کارشناسیتوسط اساتید، دانش
ر پیوسته و کارفرمایان گردید و دآموختگان غیردانش

نظران حیطه ادامه با انجام چند مصاحبه باز با صاحب
های التحصیلان دورهمشاهده آثار فارغآموزش معماری و 

-های فعلی به تحلیل و نتیجهدوره ارشد پیوسته قدیم و

 پردازیم.گیری می

 تحقیق: هایپرسش
ها، پس از انقلاب کدام دوره آموزش معماری در دانشگاه-

 است؟ تر بودهفرهنگی موفق
ارشد ناپیوسته چه معایبی دوره کارشناسی و کارشناسی-

 ؟دارد



 های آموزشی معماری پس از انقلاب فرهنگیمقایسه میزان موفقیت دوره 

                                                 
 

 

44 

 

ن 
ستا

 تاب
 و

هار
ب

93
99

  
و 

د
نام

صل
ف

 ۀ
یش

ند
ا

 ۀ
ی، 

مار
مع

ی، 
لم

ۀ ع
شری

ن
ل 

سا
رم

چها
مار

 ش
،

تم
هف

ة 
 

 

 

 پیشینه تحقیق:

-شناسی و بررسی جنبهعماری و آسیبموضوع آموزش م

انند )م های مختلفهای مختلف آن مورد نظر همایش
معماری دانشگاه  اولین تا ششمین همایش آموزش

به  ها و مقالات متعددی بوده است. برخیتهران(، رساله
و سیر تحول آموزش  معماری آموزش بررسی تاریخچه

 ،کانینقام ؛1999 ،کیوتجین ؛1979 ،اند؛ )گودلدپرداخته

؛ 1996 ،ندیمی ؛2008 ،وفامهر و صنایعیان ؛1993

بررسی برنامه درسی و نحوه  به گروهی(.  2005،مزینی

 ؛انددر آغاز آموزش آکادمیک ایران پرداختهآموزش 
؛ 7381، سمیعی؛ ساعد7317، تحج ؛7111 ،)کارلین

و جایگاه کنونی بررسی برنامه درسی (. 7383 ،مسعودبانی
های رشته معماری مورد توجه گروهی از آن در گرایش

بازتدوین شیوه آموزش  معماران بوده است؛ رساله
تحصیلات تکمیلی معماری بر اساس رویکرد سیستمی 

( 7313 کشتکار قلاتی،) )کارشناسی ارشد معماری منظر(،
که در آن درصدد اثبات تاثیر  در دانشگاه تربیت مدرس

رویکرد سیستمی در افزایش کارایی سیستم آموزش دوره 
ارشد معماری منظر بوده است و با تلفیق دو کارشناسی

گرا و جزءگرا، به بررسی و نقد مشکلات رویکرد کل
آموزش، بر اساس تحلیل رابطه اجزا )مفاهیم و محتوای 

کل )اهداف رشته و درس( پرداخته و مدل دروس( و 
طراحی تمرینات و مدل طراحی شیوه آموزش را ارائه 

 دروس سرفصل محتوای نموده است. در مقاله تحلیل

 و آموزش در سیستمی نگرش بر منظر مبتنی معماری
 دروه سرفصل ،(7311 منظر )فیضی و اسدپور، طراحی

 دو در علوم وزارت مصوب منظر معماری ارشد کارشناسی

 به گرفته و قرار بررسی مورد کیفی و کمی رویکرد

 1 هایپایه اساس بر رشته این دروس محتوای تحلیل
 که توسط منظر معماری در سیستمی آموزش گانه

پرداخته است. در پژوهش  شده، پیشنهاد ماتلاک
 نظام ساختارمند مدل طراحی به اسلامی رویکردی

( بررسی سامانه 7311 معماری )اسلامی و قدسی، آموزش
 اساس بر مناسب گذاریسیاست آموزشی فعلی و لزوم

آموزشی رشته معماری  ریزیبرنامه اسلامی در بینیجهان
های آموزش اشاره شده است. تحقیق ارزیابی برنامه

معماری دوره کارشناسی در ایران از منظر توجه به 

 ،(7315مقدم، پور و توتونچیهای فرهنگی )غریبمولفه
های فرهنگی در اهداف و متن طرح زان توجه به مولفهمی

دروس برنامه آموزشی مصوب وزارت علوم، دانشگاه 
هار حوزه کلی تهران و دانشگاه شهید بهشتی در چ

دروس طراحی معماری، دروس تاریخ و مبانی نظری، 
به و ساختمان و دروس اختیاری ارزیابی شده است فن

وای مصوب برای این نتیجه رسیده است که در محت
های هر اندازه کافی از ظرفیتعماری، بهدروس آموزش م

های فرهنگ استفاده نشده حوزه برای توجه به مولفه
 مندیرضایت سطح بررسی پژوهش هاییافته است.

 در معماری هایگرایش تکمیلی تحصیلات دانشجویان
 ایران معماری برتر دانشگاه 5 دانشجویان با قیاس

 در ؛دهدمی نشان (7318، صادقی و یمهلبان گرجی)
 تحصیلات دانشجویان مندیرضایت میزان مجموع
 اختلاف و نبوده مطلوب معماری هایگرایش تکمیلی
 وضعیت و دانشجویان انتظارات سطح میان بسیاری
 در معماری آموزش مقاله محتوای .باشدمی حاکم موجود
 این انتقال در کارشناسی دوره موفقیت میزان و ایران
به تبیین محتوا و  (7318)صداقتی و حجت،  محتوا
های آموزش معماری پرداخته و به این نتیجه مولفه

 انتقال در معماری کارشناسی دورهرسیده است که 
 کند کسب را مناسبی موفقیت نتوانسته آموزش محتوای

 در مناسب تغییرات و موضوع این به جدی توجه لزوم و
 دانسته است. لزامیارا  دوره سرفصل و محتوا

 در طراحی پایه آموزش هبرنام تطبیقی بازنگریتحقیق 

مقدم، پور و توتونچی)غریب معماری کارشناسی دوره
در  پایه دوره برنامه تطبیقی با هدف مقایسه ،(7311

 یخارج معتبر یهادانشگاه و کشور اصلی هایدانشگاه
-هب و یمعمار آموزش هدور طول نگارش یافته است که

 و هادانشگاه در هیپا آموزش هدور آن طول تبع

 طیشرا تحت تاثیر و ستیکسان نی مختلف یکشورها
 حاکم ایحرفهن یقوان و یاقتصاد و یفرهنگ ،یاجتماع

 ،یخارجداخلی و  یهادانشگاه در باشد ومی کشور هر در
 ت.اس دوره کل طول سومکی حدود هیپا هدور طول

 رشته درسی برنامه ایمحتو تطبیقی مطالعهنتیجه 
 (7318)دشتگرد و همکاران،  زمانه روح معیار با معماری

 هایروش و هامدل از متعددی هاینمونهدهد نشان می
 فراخوربه که جست توانمی را منعطف و پویا آموزشی
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-میو  اندجسته سود درستیبه ابزارها این از زمان روح

 کمال و امتم و بهینه مدل یک که گفت قاطعانه توان
 تغییرپذیری از نشان هامدل کثرت بلکه ندارد وجود

درسی رشته معماری مقاله نقدی بر سرفصل .دارد آموزش
داخلی از طریق بررسی تطبیقی کارشناسی پیوسته با 

)فاطمی و  کاردانی و کارشناسی ناپیوسته معماری داخلی
( به این نتیجه رسیده است که سرفصل 7313 عطائی فر،

ارشناسی پیوسته به دو دوره کاردانی و کارشناسی دوره ک
 ایمقایسه در پژوهش بررسی است. ناپیوسته تقسیم شده

 در معماریفنیدبیری و معماری آموزش مهندسی

، به این نتیجه رسیده (1001 ،ضرغامی عظمتی و)ایران
 واحد در 730 تعداد یا و چهارساله فرصت؛ است که

 به معماری یرهای فنیدب تربیت برای سطح کارشناسی
 از قبل فنی دبیرهای چه بود. نخواهد گووجه جوابهیچ

 تا باشند ماهر و توانا معمار مهندسین بایستی معلمی
 نظربه .کنند خود ایفا رشته در را معلمی وظیفه بتوانند

 نیاز معماری رشته فنی دبیرهای تربیت برای رسدمی
 ارشداسیکارشن یا سالشش حد در بیشتری فرصت است
 مهندسی نیاز مورد واحدهای تمام بتوان تا ،شود ایجاد

 آن در را تدریس هایشیوه و اصول و تربیتی و معماری
 انجام پژوهش نتایج به داد. بنا آموزش کامل طوربه دوره

 ( با عنوان تفاوت7310) گیلانی ساراشده توسط 
 تغییر از بعد و قبل معماری رشته ورودی دانشجویان

 به ارشد پیوستهکارشناسی از رشته این تحصیلیمقطع 
 پیوسته ارشدکارشناسی از معماری مقطع ناپیوسته، تغییر

توانایی و با علایق دانشجویانی شده ناپیوسته، موجب به
 شوند. پذیرفته رشته این در تحصیل برای متفاوت های

 های دنبال بررسی دورهاین تحقیق، بهدر 
لاب اسلامی و مقایسه شیوه آموزش معماری پس از انق

 باشیم.کنونی با اولین شیوه پس از انقلاب فرهنگی می

 روش تحقیق:
 اساس هدف یک تحقیق کاربردی است واین تحقیق بر

شمار تحقیقات توصیفی تحلیلی و در از نظر ماهیت در
لحاظ نحوه گیرد. بهطیف مطالعات ارزشیابی قرار می

ی استفاده شده آوری داده، روش آمیخته تشریحجمع
-های تحقیق کمی و کیفی بهجا که روشاز آن است.

های مسائل و عناصر توانند پیچیدگیتنهایی نمی
های آموزشی را بدون اریبی مورد دهنده نظامتشکیل

در آن از ترکیب دو مجموعه روش  مطالعه قرار دهند،
نام روش کمی و کیفی مورد استفاده قرار گرفته و به

 (.7381)بازرگان، شده استآمیخته یاد 
پس از تعریف محتوای آموزش و بنیان حاضر، مطالعه در

چه یک دانشجوی معماری های آموزش معماری و آن
باید بیاموزد، با اتکا به تجربه آموزشی نویسندگان، 

آموختگان به نظران و دانشتفسیرها و نظرات صاحب

 ر،بدین منظو .وسیله مصاحبه و پرسشنامه، اخذ گردید
اقدام به تهیه و توزیع پرسشنامه جهت تکمیل توسط 

های کرده دورهاساتیدی که خود تحصیل) اساتید
های ناپیوسته ارشد پیوسته بودند و در دورهکارشناسی

آموختگان ، دانشفعلی مشغول به تدریس هستند(
پیوسته، آموختگان غیرارشد پیوسته، دانشکارشناسی

که هر دو گروه معماری  کارفرمایان )مهندسین مشاور
اند( گردید. جهت انجام کار گرفتهمورد مطالعه را به

هایی که سابقه برگزاری هر دو دوره، تحقیق دانشگاه
ارشد ارشد پیوسته و کارشناسی و کارشناسیکارشناسی

-ناپیوسته را داشتند انتخاب شدند. با این دیدگاه و هم

وزارت  ها توسطبندی دانشگاهچنین بر اساس سطح
-وصنعتعلم-شهیدبهشتی-هرانهای تعلوم؛ دانشگاه

صورت هدفمند انتخاب هنراصفهان و شیراز به-هنرتهران
التحصیل دوره فارغ 383این اساس از برشدند. 

آوری ارشد پیوسته و ناپیوسته پرسشنامه جمعکارشناسی
مشاور مهندس 55 ومدرس دانشگاه  55شد. نظرات 
گروه رایشات مختلف که هر دوفرما( با گمعماری )کار

جهت سنجش کیفیت ) اندکار گرفتهمورد مطالعه را به
 اخذپرسشنامه  توسط، آموختگان(ای دانشفعالیت حرفه

 گردید.
مؤلفه  سه در قالبها ها، سنجهبرای تدوین پرسشنامه

ها جهت اخذ در پرسشنامه .بنیان آموزش تدوین شدند

در  سنجه(،)ص شاخ 39علمی دیدگاه اساتید هیات

-پرسشنامه فارغ ،شاخص 34پرسشنامه کارفرمایان 

دست آمد. پس از ارزیابی بهشاخص  43 التحصیلان

ها به بررسی آن آوری پرسشنامهروایی و پایایی و جمع
در  گردید. تحلیل اساسپیاسافزار پرداخته و توسط نرم

نظران حیطه مصاحبه باز با صاحب 75ادامه با انجام 
ش معماری )اساتید هیات علمی دانشگاه با سابقه آموز

سابقه( اطلاعات های باتدریس در هر دو مقطع دانشگاه
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ها آوری گردید. تحلیل مصاحبهلازم جهت مقایسه جمع
و  71 اکیودمکسافزار نرم کمکو بهصورت کیفی به
 انجام گردید. ایزمینه نظریه اساسرب

 محتوای آموزش:
چه  دانشجویان معماریش به باید مشخص نمود آموز

 التحصیلانفارغطور کلی از به محتوایی باید داشته باشد و
اساس آن میزان که برانتظاری داریم این رشته چه 

 .ها را بسنجیمموفقیت دوره
خاص که تلفیقی است از مباحث ای است معماری رشته

محتوای بر این اساس  فنی.انسانی، هنر و علومعلوم
توانش و بینش نمود  ی در سه بنیان دانش،آموزش معمار

 همجموع (. توانش،71: 7311)صداقتی و حجت، یابدمی
به که است دانشجو هایتوانایی ها وقابلیت علایق،
 معماری آموزش در طول باید و است بالقوه صورت

 هایدانستنی علوم و از ایمجموعه شود. دانش، بالفعل

... است.  و تاریخی و هنری و فنی از اعم معماری هعرص
را  هادانش و هاتوانش کارگیریبه سوی و سمت بینش

 : 7381 کند )حجت،می روشن معماری اثر آفرینش در
طور کلی محتوای آموزش معماری مطابق به (.11

 گردد.بیان می 7تصویر

 
 (11: 7311صداقتی،ماخذ: ) معماریمحتوای آموزش -7تصویر

 

-فرمایان و دانشبررسی دیدگاه اساتید، کار

 آموختگان:

ها اقدام به بررسی و تحلیل آوری پرسشنامهپس از جمع
گردید که در ادامه  اساسپیاسافزار کمک نرمها بهآن

 گردد.می ارائهنتایج آن 
 الف: بررسی دیدگاه اساتید:

اطلاعات مربوط به امتیاز اساتید در حیطه دانش  1تصویر
ارشد پیوسته و ناپیوسته سیالتحصیلان کارشنارا به فارغ

-های تاریخ و سبکدهد. امتیاز اساتید در آیتممینشان 

های معماری، مباحث فنی و ساختمانی، نظارت و اجرا و 
-التحصیلان کارشناسیهای ساختمانی برای فارغسیستم

های ارشد پیوسته بالاتر است و در زمینه سایر دانش
نمره یکسانی آموختگان هر دو گروه مرتبط به دانش

ها بجز آیتمدر حیطه توانش، اساتید در تمامی  اند.داده
ارشد التحصیلان کارشناسیهای اجتماعی به فارغمهارت

( و مطابق تصویر 3اند)تصویر پیوسته نمرات بالاتری داده
های بخش بینش مورد سنجش در تمام آیتم ،اساتید ،3

ی و اسلام -ایرانیهای های شخصیتی، ارزش)ویژگی
-فرهنگی و منابع طبیعی(، فارغحفاظت از میراث

 اند.تر دانستهارشد پیوسته را موفقالتحصیلان کارشناسی
 

 
 نتایج پاسخ اساتید به حیطه دانش )ماخذ: نگارندگان( -1تصویر

 

 
 )ماخذ: نگارندگان(  توانشنتایج پاسخ اساتید به حیطه -3تصویر
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 بینش )ماخذ: نگارندگان(یطه نتایج پاسخ اساتید به ح -3تصویر

 
 -برای تحلیل نظرات اساتید، ابتدا از آزمون کلوموگروف

ها در حالت اسمیرنوف برای بررسی طبیعی بودن داده
، قابل مشاهده 7طور که در جدولپایه استفاده شد. همان

در دسترس با جامعه  داری بین نمونهاختلاف معنی ؛است
آوری شده های جمعن دادهمورد نظر مشاهده نشد، بنابرای

و منحنی مربوط به این نمونه در پرسشنامه دانش، 
 نمایند.توانش و بینش از توزیع نرمال پیروی می

 
اسمیرنوف برای برآورد نرمال -آزمون کلوموگروف -7جدول

 )ماخذ: نگارندگان( بودن توزیع متغیرها در نمونه)اساتید(

نمیانگی    
انحراف 

  Z    معیار
سطح 

داریمعنا  

11/18 دانش  71 383/0  87/0  

73/31 توانش  55/73  188/0  553/0  

13/80 بینش  71/71  18/0  53/0  

 
لوین برای سوالات دانش F دهد آماره نشان می 1جدول 

( است که معنادار نیست و واریانس این مولفه در 173/1)
سوالات  لوین برای Fهر دو گروه همگن است. آماره 

ت که معنادار نیست و واریانس این ( اس131/0توانش )
لوین برای  F مولفه در هر دو گروه همگن است. آماره

( است که معنادار نیست و 751/0سوالات بینش )
 در هر دو گروه همگن است.نیز واریانس این مولفه 

 
ها نتایج آزمون لوین برای بررسی همگنی واریانس -1جدول

 ها )ماخذ: نگارندگان(در گروه
 p لوین  Fآماره  مولفه

 08/0 173/1 دانش

 315/0 131/0 توانش

 513/0 751/0 بینش

)گروه( مشاهده شده آزمون  Fکه مقدار با توجه به این
-معنی P<0007/0در سطح  3لامبدای ویلکز در جدول 

دهد که میزان چنین اثر پیلایی نیز نشان میدار است. هم
F گروه( معنادار( ( 817/8است  F=   وP<000/0 )

ها حداقل در برخی از گیریم که بین گروهنتیجه می
)دانش، توانش و بینش( تفاوت های مورد بررسی مقیاس

 داری وجود دارد.معنی
 

های تحلیل واریانس چند متغییری مقیاسآزمون  -3جدول
 )ماخذ: نگارندگان( پژوهش

صه
خ

ش
م

 

 F آماره آزمون

درجه 

 اثر
 آزادی

 درجه
 آزادی

 خطا
P 

ی
اثر تعامل

 

 0007/0 53 7 3/310 88/0 اثر پیلایی
لامبدای 

 ویلکز
71/0 3/310 7 53 0007/0 

 0007/0 53 7 3/310 33/1 تی هتلینگ

بزرگترین 
 ریشه روی

33/1 3/310 7 53 0007/0 
گروه

 

 0007/0 701 3 817/8 111/0 اثر پیلایی

لامبدای 
 ویلکز

178/0 7/1 3 701 0007/0 

 0007/0 700 3 31/1 313/0 تی هتلینگ

بزرگترین 
 ریشه روی

305/0 57/75 7 53 0007/0 

 
نتایج تحلیل واریانس متغیرهای پژوهش به صورت 

در حیطه  .شده است نشان داده 3جداگانه در جدول 
ارشد التحصیلان کارشناسی( بین فارغP<73/0دانش )

ارشد ناپیوسته از نظر اساتید تفاوت پیوسته و کارشناسی
( P<007/0معناداری وجود ندارد. اما در نمره توانش )

چنین در نمره بینش و هم ها تفاوت وجود داردبین گروه
(P<007/0بین گروه ).ها تفاوت وجود دارد 

 
گروه از  دوآزمون تحلیل واریانس چند متغیره  -3جدول 

 )ماخذ: نگارندگان( دیدگاه اساتید

 مقیاس
مجموع 
 مجذورات

درجه 
 آزادی

 نگینمیا
 مجذورات

F 

سطح 
 معنی
 داری

351/7555 دانش  7 787/811  855/1  73/0  
8/3318 توانش  7 3/7131  371/75  007/0  
1/5535 بینش  7 8/7131  31/1  007/ 

 
 ب: بررسی دیدگاه کارفرمایان:

آیتم دانش ذکر شده در جدول  5کارفرمایان در تمامی 
د پیوسته ارشالتحصیلان کارشناسیامتیاز بالاتری به فارغ
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آموختگان . بیشترین امتیاز به دانش(5)تصویر اندداده
ارشد پیوسته در آیتم نظارت و اجرا و سپس در کارشناسی

های معماری و مباحث فنی و های تاریخ و سبکحوزه
کارفرمایان در تمامی  5ابق تصویرباشد. مطساختمانی می

سته ارشد پیوالتحصیلان کارشناسیهای توانش فارغزمینه
چنین کارفرمایان در حیطه اند. همرا برتر ذکر کرده

-ارشد پیوسته را در زمینه ارزشبینش، دوره کارشناسی

منابع  و فرهنگیاسلامی و حفاظت از میراث-های ایرانی
اند و در آیتم دیگر، دوره ناپیوسته را طبیعی بهتر دانسته

 (.1اند )تصویرمقداری بهتر ارزیابی کرده
 

 
دانش )ماخذ:  نتایج پاسخ کارفرمایان به حیطه -5تصویر

 نگارندگان(

 
توانش )ماخذ: نتایج پاسخ کارفرمایان به حیطه  -5تصویر

 نگارندگان(

ابتدا از آزمون  بررسی نظرات کارفرمایان،جهت 
ها اسمیرنوف برای بررسی طبیعی بودن داده-کلوموگروف

قابل  5 طور که در جدولدر حالت پایه استفاده شد. همان
در دسترس  داری بین نمونهمشاهده است، اختلاف معنی

-های جمعبا جامعه مورد نظر مشاهده نشد، بنابراین داده

آوری شده و منحنی مربوط به این نمونه در پرسشنامه 
 نمایند.دانش، توانش و بینش از توزیع نرمال پیروی می

 

 
 گارندگان(پاسخ کارفرمایان به حیطه بینش )ماخذ: ن -1تصویر

 
اسمیرنوف برای برآورد نرمال –آزمون کلوموگروف -5جدول 

 )ماخذ: نگارندگان(بودن توزیع متغیرها در نمونه)کارفرمایان( 

نمیانگی   
انحراف 

 معیار
Z 

سطح 

 معناداری

13/53 دانش  77/77  351/0  17/0  

13/30 توانش  07/71  517/0  33/0  

07/50 بینش  05/70  55/0  33/0  

 
لوین برای سوالات دانش F ، آماره 5مطابق جدول

( 533/0سوالات بینش ) و( 55/0سوالات توانش )(، 37/5)
است که معنادار نیست و واریانس این مولفه در هر دو 

 گروه برای هر سه آیتم همگن است.
 

ها بررسی همگنی واریانس نتایج آزمون لوین برای -5جدول 
 دگان()ماخذ: نگارن )کارفرمایان( هادر گروه

 p لوین Fآماره  مولفه

 01/0 37/5 دانش

 137/0 55/0 توانش

 107/0 533/0 بینش

 
وه( آزمون لامبدای ویلکز )گر Fکه مقدار با توجه به این

-دار است. هممعنی P<0007/0در سطح  1در جدول

)گروه(  Fدهد که میزان چنین اثر پیلایی نیز نشان می
-( نتیجه میP<0007/0  و =F  177/5معنادار است )

های ها حداقل در برخی از مقیاسگیریم که بین گروه
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داری )دانش، توانش و بینش( تفاوت معنیمورد بررسی 
 وجود دارد.

های تحلیل واریانس چند متغییری مقیاسآزمون  -1جدول 
 )ماخذ: نگارندگان( پژوهش

صه
خ

ش
 م

 F آماره آزمون

درجه 
اثر 

 آزادی

درجه 
آزادی 

 خطا
P 

ی
 اثر تعامل

اییاثر پیل  17/0  5/107  7 53 0007/0  
لامبدای 

 ویلکز
13/0  5/107  7 53 0007/0  

تی 
 هتلینگ

17/5  5/107  7 53 0007/0  

ن بزرگتری
ریشه 
 روی

33/5  5/107  7 53 0007/0  

 گروه

اییاثر پیل  33/0  177/5  3 701 0007/0  
لامبدای 

 ویلکز
577/0  577/8  3 701 0007/0  

تی 
 هتلینگ

105/0  577/8  3 700 0007/0  

ن بزرگتری
ریشه 
 روی

31/0  17/11  7 53 0007/0  

 
نتایج تحلیل واریانس متغیرهای پژوهش به صورت 

آورده شده است. در حیطه دانش  8جداگانه در جدول 
(P<007/0بین فارغ )ارشد پیوسته التحصیلان کارشناسی

ت ارشد ناپیوسته از نظر کارفرمایان تفاوو کارشناسی
 و( P<0007/0معناداری وجود دارد. در نمره توانش )

ها ( بین گروهP<0007/0چنین در نمره بینش )هم
 تفاوت وجود دارد.

 
گروه از نظر  1آزمون تحلیل واریانس چند متغیره  -8جدول 

 )ماخذ: نگارندگان( کارفرمایان

 مقیاس
مجموع 
 مجذورات

درجه 
 آزادی

ن میانگی
 F مجذورات

سطح 
معنی 
 داری

155/1335 دانش  7 155/7551  117/8  007/0  
553/5335 توانش  7 53/3357  171/78  0007/0  
55/3315 بینش  7 55/1733  33/71  0007/0  

 
 آموختگان:ج: بررسی دیدگاه دانش

-بهدانش،  های حیطه، در تمامی آیتم8بر اساس تصویر 

-کارشناسیالتحصیلان فارغ، های مرتبطسایر دانش جز

و مطابق  انده، دوره خود را بالاتر ارزیابی نمودهارشد پیوست
آموختگان دوره پیوسته در تمامی ، دانش70و  1تصاویر 

های توانش و بینش ارزیابی بهتری از دوره پیوسته زمینه
 .اندداشته

 
ارشد پیوسته و التحصیلان کارشناسیپاسخ فارغ -8تصویر

 ناپیوسته به حیطه دانش )ماخذ: نگارندگان(

 

اسمیرنوف، اختلاف -اساس آزمون کلوموگروفرب

در دسترس با جامعه مورد  داری بین نمونهمعنی

آوری شده های جمعنظر مشاهده نشد، بنابراین داده

از  هاو منحنی مربوط به این نمونه در پرسشنامه

 (.9)جدول نمایندتوزیع نرمال پیروی می

 

 
پیوسته و  ارشدالتحصیلان کارشناسیپاسخ فارغ -1تصویر

 ناپیوسته در حیطه توانش )ماخذ: نگارندگان(
 

 
ارشد پیوسته و التحصیلان کارشناسیپاسخ فارغ -70تصویر

 ناپیوسته در حیطه بینش )ماخذ: نگارندگان(
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نرمال بودن توزیع اسمیرنوف )–آزمون کلوموگروف -1جدول 
 )ماخذ: نگارندگان( التحصیلانفارغ از نظر (متغیرها در نمونه

 میانگین 
انحراف 

 معیار
Z 

سطح  
 معناداری

15/51 دانش  18/73  017/7   785/0  

71/1 38 توانش  818/0   8/0  

3/15 بینش  81/1  7/7   711/0  

 
لوین برای سوالات دانش  F، آماره 70مطابق جدول 

( است که 577/0( و بینش )33/0(، توانش )17/0)
گروه معنادار نیست و واریانس این مولفه در هر دو 

 همگن است.
 

ها ریانسنتایج آزمون لوین برای بررسی همگنی وا -70جدول
 )ماخذ: نگارندگان( التحصیلانفارغ ها از نظردر گروه

 p لوین Fآماره  مولفه

17/3 دانش  17/0  

83/0 توانش  33/0  

11/0 بینش  577/0  

 
      )گروه( در آزمون لامبدای ویلکز Fبا توجه به مقدار 

(P<0007/0و هم )( 33/1چنین اثر پیلایی  F=   و
P<0007/0ها حداقل گیریم که بین گروه( ، نتیجه می

)دانش، توانش و های مورد بررسی در برخی از مقیاس
 (.77)جدول داری وجود داردبینش( تفاوت معنی

 
های تحلیل واریانس چند متغییری مقیاسآزمون  -77جدول 

 )ماخذ: نگارندگان( انالتحصیلفارغ پژوهش از نظر
صه

خ
ش

 م

 F آماره آزمون

درجه 
اثر 

 آزادی

درجه 
آزادی 

 خطا
P 

ی
 اثر تعامل

ییاثر پیلا  8/0  3/301  7 151 0007/0  
لامبدای 

 ویلکز
37/0  3/301  7 151 0007/0  

تی 
 هتلینگ

31/3  3/301  7 151 0007/0  

ن بزرگتری
ریشه 
 روی

17/5  3/301  7 151 0007/0  

 گروه

ییاثر پیلا  18/0  33/1  3 7357 0007/0  
لامبدای 

 ویلکز
11/0  17/1  3 7357 0007/0  

تی 
 هتلینگ

83/0  17/1  3 7357 0007/0  

ن بزرگتری
ریشه 
 روی

53/0  33/75  7 151 0007/0  

در حیطه دانش  دهد؛نشان می 71جدول  طور کههمان
(P<07/0 )و ( توانشP<007/0و هم ) چنین بینش
(P<0007/0بین فارغ )ارشد حصیلان کارشناسیالت

ارشد ناپیوسته از نظر خودشان تفاوت پیوسته و کارشناسی
 معناداری وجود دارد.

 
 گروه از نظر دوآزمون تحلیل واریانس چند متغیره  -71جدول

 )ماخذ: نگارندگان( التحصیلانفارغ

 مقیاس
مجموع 
 مجذورات

درجه 
 آزادی

 میانگین
 F مجذورات

 سطح
 معنی
 داری

155/1571 دانش  7 155/105  17/5  07/0  
31/1077 توانش  7 53/7010  35/1  007/0  
15/8355 بینش  7 53/3731  15/17  0007/0  

 

 3بررسی دیدگاه خبرگان 

ها اقدام به تحلیل دیدگاه پس از بررسی نتایج پرسشنامه
اساتید با سابقه آموزش به هر دو گروه مورد مطالعه که 

ها نتایج مصاحبه گردد.توسط مصاحبه اخذ شده است، می
تحلیل  3ایزمینه براساس نظریه به صورت کیفی و
 71کیودا مکسافزار نرم به کمک گردید. این تحلیل

 مرحله سه رویکرد، این از استفاده درصورت پذیرفت. 
 محوری کدگذاری ،)اولیه )استخراج مفاهیم باز کدگذاری

 تعیین( گزینشی کدگذاری و عمده( مقولات استخراج(

 مرحله کلی در طور به گرفت. انجام نهایی(  ه هستهمقول
 5 قالب در که شدند استخراج مقوله 11 باز کدگذاری

 دبودن عبارت عمده مقولات این گرفتند. قرار عمده مقوله
-انسجام و یکپارچگی آموزش، جامع الشرایط، دغدغه از

 کمی. ها و توسعههای ذهنی، تعاملات، کیفیت ورودی
 کدگذاری مرحله در عمده انهگشش مقولات این

 منجر هسته مقوله استخراج یک به گزینشی ))محوری
تربیت دانشجو  بررسی این نهائی هسته مقوله که شد
های مفاهیم و مقولهو ها مصاحبهباشد. نتایج می

در  (هابراساس کدگذاری) های کیفیمستخرج از داده
 77تصویر  ارائه گردیده است. همچنین 73جدول 

 .دهدیک نتایج را نشان میشمات
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 )ماخذ: نگارندگان( ایهای کیفی بر اساس نظریه زمینههای مستخرج از دادهمفاهیم و مقوله -73جدول 

هسته 
 اصلی

دسته های  رحش
 عمده

 مفاهیم

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

تربیت 
 دانشجو
 
در 

 معماری
اصل 
تربیت 
کردن 
دانشجو 

 است

زمان -کوتاهی دوره ناپیوسته و عدم فرصت کافی برای غرق شدن در فضای معماری
-های هنر توسط داوطلب گروه ریاضی و فیزیکاندک برای گذراندن دوره در دانشکده

ورود -به کارشناسی معماری را از جامع بودنش خارج کردتبدیل شدن دوره ارشد پیوسته 
التحصیلان کارشناسی از ورود فارغ -ارشدهای غیر مرتبط به دوره کارشناسیاز رشته
پیوسته طولانی شدن دوره  -های متفاوت به دوره ارشدهای مختلف و با آموزشدانشگاه

 ورود معماران به حوزه کار را با تأخیر مواجه می کرد
در رشته پزشکی نمی توان آن را به -استسال  3کارشناسی حداکثر ل موثر دوره طو

لیسانس و فوق لیسانس و دکتری تقسیم کرد و مثلا پوست را در کارشناسی درس داد و 
در -طور استقلب را در کارشناسی ارشد. این کلا یک بدن است. در معماری هم همین

هم به  5، درس طرح بودط به شهرسازی در ترمی که درس های مربوپیوسته برنامه 
هم به  1مسائل شهری مربوط بود. یا زمانی که دروس مرمت می خواند، درس طرح 

 موضوع بافت اختصاص داشت.

 
 

 
انسجام و 
یکپارچگی 

 آموزش

 
طول مدت موثر -7

 دوره
 جامعیت-1
آموزش بدون -3

 پایه
 تنوع آموزش-3
عدم تخصص -5

 گرایی در جامعه
هماهنگی -5

 برنامه دروس
 تشابه با پزشکی-1
درک فضای -8

 معماری
 

یا معمار جامع می خواهیم با شرح وظایف مشخص ویا معمار کمکی با شرح وظایف 
ابتدا دانشجو باید دوره کامل معماری را بخواند و اول باید یک معمار خوب تربیت  -ردیگ

و  ثل طراحی شهریحوزه هایی م-شود، بعد وارد گرایش های منظر، تکنولوژی و...شوند
که به وسیله آن جایگاه اثر در بافت را درک می کردند در دوره ارشد پیوسته به  مرمت

 کاهش حجم دروس-جد می آموختند و در سیستم فعلی از حوزه طراحی خارج شده است
دوره کارشناسی ارشد پژوهش محور، لازم نیست طراحی  در-در دوره ناپیوستهحوزه های 

طور شده به این خاطر امروزه مروز در اروپا هم همینا-د دکتری می شودکند، بعد او وار
در اروپا هم یک آرشیتکت جوان نمی بینیم. منتهی در آنجا معماران جوان در دفاتر کار 

باید دوره کارشناسی به نحوی تعریف می شد  -می کنند و بعضی از آنها چهره می شوند
ارغ ف-گیری کامل دست می یافتکه خودش به یک اتمام درست و یک نتیجه 

التحصیلان کارشناسی غالبا از داشتن معلومات لازم برای ادامه کار حرفه ای برخوردار 
در جامعه ای که کار کردن بر اساس گرایش نیست و همه آن ها طراحی می -نمی باشند

معماری فرهنگ ساز است و یک معمار محصولش کار فرهنگی است و باید به حد -کنند
 قبولی برسد که بتواند برای آینده فرهنگ بسازد قابل

 
 
 

 
 
 

جامع 
 الشرایط

طراح و کمک  -1
 طراح

 تربیت معمار-70
 فرهنگ سازی-77
ارتباط با حوزه -71

های 
شهرسازی،فنی و 

 مرمت
گرایش های -73

 معماری
 پژوهش محور-73
اتمام صحیح -75

 دوره
 تجربه جهانی-75

 -و عدم نگرانی جهت کنکور ارشدآموزش با فراغ بال در دوره پیوسته 
به تدریج بیش از کلاس های دانشکده خودش به کلاس کنکور وابسته  در کارشناسی

دانشجو دائماً یک کوچ گر -خواهد شد و این یعنی تفاوت ماهیت حضورش در این رشته
پیوسته دانشجو کل آموزش را در همان که در دوران کارشناسی ارشداست. در حالی

 انستمقطع می د

 
دغدغه 

 های ذهنی

گر بودن کوچ-71
 دانشجو

 ماهیت حضور-78
 فراغت بال-71

در دوره ارشد ناپیوسته  -شناخت مناسب و متقابل دانشجو از اساتید و محیط و بلعکس
کوتاهی دوره -افراد از جاهای مختلف آمده اند و شناخت و انسی صورت نمی گیرد

 کارشناسی و عدم شناخت مناسب

 
 تعاملات

شناخت -10
 متقابل

زندگی -17
 عمودی

کیفیت  تر و آمادگی یادگیری بالاتر در دوره پیوستههای قویجذب ورودی
 ورودی ها

تفاوت -11
 دانشجویان ورودی

 
 دانشکده ها فاقدبسیاری از -رشد قارچ گونه و توسعه بی رویه دانشکده های معماری

ها حق امضا داده زیاد شد. به آن انفارغ التحصیلتعداد -کافی و مناسب می باشند استاد
موضوعات معماری گرایش هستند نه رشته.رشته معماری داخلی، منظر و...به هویت -شد

به خاطر حجم زیاد دروس عملی و امروزه این رشته -کلی معماری ضربه می زند
 تجاری شده است. امکانات کم 

 
توسعه 
 کمی

رویه رشد بی-13
 هادانشکده

 کمبود اساتید-13
تعریف و ایجاد -15

 رشته های معماری
ورود -15

کارشناس به جامعه 
 ایحرفه

تجاری شدن -11
 رشته
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 های کیفیهای مستخرج از دادهمفاهیم و مقوله -77تصویر

 )ماخذ: نگارندگان(

 

 ها:سایر یافته
مراکز آموزشی معماری در کشورهای پیشرفته غالبا 

و نوع نگرشی که به معماری متناسب با اهداف آموزشی 
ریزی، طراحی و دارند، نوع و محتوای دروس را برنامه

صورت آگاهانه کنند و دانشجویان اغلب بهاجرا می
کنند و در طول تحصیل با دانشکده خود را انتخاب می

که در ایران این بینند، در حالیآن نگرش آموزش می
های رشتهها در کنار برخی از رشته در بعضی دانشگاه

های فنی جای هنری و در بعضی دیگر، در کنار رشته
های مشترک درسی اند. اما به دلیل وجود سرفصلگرفته
-، همه در عمل کما بیش به یک گونه عمل میابلاغی

 کنند.
 فیزیکی، محیط زیادی به رشته معماری وابستگی

 و فرهنگی اجتماعی، بسترهای و آموزشی امکانات
 سطح باید آموزشی هر از پیش و دارد محیط تاریخی
از طرفی با توجه به  باشد. مهیا فوق شرایط از مناسبی

وجود حجم زیادی از دروس کارگاهی )که امکانات 
زیادی نیاز ندارد ولی شهریه دروس عملی از دانشجو اخذ 

ها که صلاحیت اجرای شود( تعداد زیادی از دانشکدهمی
راحتی دوره ند، بهاری را برای خود قائل نبوددوره معم

اندازی کردند. دانشجویان کارشناسی معماری را راه
را ها را برای ورود به این رشته ندارند و علاقه لازم حداقل

طرف اساتید مجرب و خوب هم به تعداد هم ندارند. از آن
رویه دانشجویان و از سوی دیگر افزایش بیکافی نبود 
 محور گردید.    استاد به تعاملی از شیوه ،شیوه باعث تغییر

طبق مشاهدات و اظهارات دانشجویان و فارغ التحصیلان 
ها از دوگانگی آموزش و تفاوت دوره ناپیوسته اغلب آن
های مختلف کارشناسی و ارشد و زیاد آموزش در دانشگاه

تند. و مند هسبعضا سردرگمی دانشجو در این بین، گلایه
آموختن  جای درک وهمچنین اغلب دانشجویان به

فکر بالا بردن معماری در دوره کارشناسی فقط به صحیح
اول جهت ورود بدون کنکور  %70 تا جزء ،معدل هستند

و این تلاش حتی منجر به . دوره ارشد قرار گیرندبه
کاهش تعاملات مثبت میان دانشجوها و کمتر آموختن از 

 ها شده است.همکلاسی

توان دریافت می با نگاه به جدول دروس دوره کارشناسی
ارشد مهندسی معماری، دروس جز دوره کارشناسیکه به

دوره های مختلف دوره کارشناسی برای گرایش
و نیز  بینی نشده استخوبی پیشارشد بهکارشناسی

ی شهرسازی، ناکافی بودن و کاربردی نبودن واحدها
های دوره ناپیوسته در مقابل مرمت، تاسیسات از ضعف

 .ستدوره پیوسته ا
هرچند امکان کسب تجربه دانشگاه دیگر در ارشد 

د دارد. اما در عمل ناپیوسته پس از دوره کارشناسی وجو
-دلیل کوتاهی دوره ارشد و ورود از دانشگاهاین تجربه به

نظر ارشد و.... عملا تجربه مفیدی به دورههای مختلف به
-مشاهده آثار و عملکرد دانشجویان و دانشرسد. نمی

 از مقطع سطح تغییر که با دهدنشان میگان آموخت

 و آگاهی سطح معماری، ارشدکارشناسی به کارشناسی
 ند.کنمی تغییر دانشجویان نزد آن عمق

 

 گیری:نتیجه
داری اساتید دانشگاه، تفاوت معنیبندی نظرات از جمع

ها میان دو گروه مورد مطالعه وجود دارد و از دیدگاه آن
پیوسته نسبت به دوره ناپیوسته دوره  ارشددوره کارشناسی

که شاید )باشد. از دیدگاه کارفرمایان می تریمناسب
آموختگان ای دانشترین معیار سنجش فعالیت حرفهمهم
ترند. التحصیلان دوره پیوسته بسیار موفقنیز فارغ (،باشد

التحصیلان دوره پیوسته در قیاس با فارغآموختگان دانش
از  ند.اتر ارزیابی نمودهوره خود را موفقدوره ناپیوسته، د

یشان رای به ا %87حدود بررسی مصاحبه با خبرگان، 
 اند. ارشد پیوسته دادهبرتری دوره کارشناسی
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ی هامعماری و آموزش آن با رشتهطور کلی رشته به
اصل آموزش معماری تربیت دانشجو  .متفاوت است دیگر

دن فرایند است و این تربیت کردن برای معمار ش
ممکن  ای دارد. مانند تربیت فرزند توسط پدر.پیچیده

های کمکی هم استفاده کند، اما نهایتا است از کتاب
و هر چقدر میزان ارتباط،  فرایندی است بین پدر و فرزند.

امکان تربیت مهیاتر  ؛حضور و تعاملات و ... بیشتر باشد
 خواهد بود.

توجه به یکپارچه بودن ارشد پیوسته، با در دوره کارشناسی
ساله دانشجو در یک و طول مدت حضور حداقل شش

امل بیشتر با اساتید و واحد دانشگاهی و ایجاد تع
تر و فرصت درک های بالاتر و پایینسالدانشجویان 

تر نسبت بینش بیشتر از اساتید، امکان کسب تربیت کامل
که رسد در حالینظر میبه دوره گسسته بیشتر به

شدگان در دوره کارشناسی تا بتوانند خطوط فتهپذیر
وار دبیرستان به فکری خود را از نظام قانونمند ریاضی

زمان زیادی سپری  ،های هنری نزدیک نماینداندیشه
خواهد شد و پس از آن دانشجوی کارشناسی از سال 

جای باشد و بهفکر حضور در کنکور دوره ارشد میسوم به
کر کنکوری آموختن معماری فکسب صحیح تربیت، به

 باشد.می
-دوگانگی آموزش و تفاوت بعضا زیاد آموزش در دانشگاه

بعضا ارشد و های مختلف کارشناسی و کارشناسی
سردرگمی دانشجو در این بین، و نیز پذیرفته شدن 

های ارشد معماری از رشتهدانشجو در دوره کارشناسی
از معضلات  ارتباط(مختلف کارشناسی )و بعضا کاملا بی

-های علومباشد )شاید در رشتهدیگر دوره ناپیوسته می

انسانی و یا فنی دانشجو بتواند با مطالعه و... مسائل دوره 
عماری کارشناسی را دریابد ولی این امر در رشته م

فراوانی و چنین با نظر بهپذیر نیست( و همامکان
عامل گستردگی مباحث در این رشته و نیاز به آشنایی و ت

بال نیاز فرصت مناسب و مکفی با فراغها بهبا سایر رشته
مجموع، جهت آموزش معماری در ایران، درباشد. می

ارشد پیوسته نسبت به دوره کارشناسی و دوره کارشناسی
تری به تر و موفقارشد ناپیوسته دوره مناسبکارشناسی

توجه به تفاوت ماهوی رشته معماری با  با رسد.نظر می
بعدی دانشجو در این لزوم تربیت چندها و ایر رشتهس

ناپیوسته شیوه  ارشددوره کارشناسی و کارشناسیرشته، 

در آید و لزوم تجدید نظر شمار نمیمناسب و موفقی به
 رسد.نظر میشیوه فعلی ضروری به

 پی نوشت:

 تحت نگارنده اول رساله دکتری از برگرفته مقاله این
ا و مقاطع آموزش معماری در هواکاوی شیوه" عنوان

 نگارنده دوم راهنماییکه به "ایران و گزینش روش بهینه
 تهران، انجام پذیرفته است. دانشگاه در

7PSS S  

1 MAXQDA 12 

 یبیاد اصغر یعل اساتید مصاحبه شونده عبارتند از: 3 
 ،تهران دانشگاه) یاسلام غلامرضا دیس، (تهران دانشگاه)

 یانصار درضایحم ،(وصنعتعلم دانشگاه) یامام دجوادیس
، (اصفهان هنر دانشگاه) پورنیام احمد، (تهران دانشگاه)

 یمحمدخان یمحمدعل ،(تهران دانشگاه) حجتعیسی 
 دانشگاه) یعیساعدسم اصغر، (وصنعتعلم دانشگاه)

ی(، اسلام آزاد دانشگاه) زادهسلطان نیحس ،(تهران
 فرینیع رضایعل، (اصفهان هنر دانشگاه) یرستم یفمصط

 ،(تهران دانشگاه) یمحمود دیرسعیام ،(تهران دانشگاه)
 دانشگاه) ینیمع یمهد، (تهران دانشگاه) یمسائل قهیصد
 دیس، (یبهشت دیشه دانشگاه) یمیند دیحم، (اصفهان هنر

 .(صنعت و علم دانشگاه) زدانفری عباس
مسئله محور،  استفهامی، روش یک ایزمینه نظریه 3 

 کیفی هایهداد کدگذاری مراحل انجام بر مبتنی و کیفی
 .است

 منابع و ماخذ:
 7311غلامرضا، و قدسی، مهرنوش.  اسلامی، سید .

 نظام ساختارمند مدل طراحی به اسلامی رویکردی

 .11-11(: 1)1معماری. کیمیای هنر. آموزش

  ،سوم. . ارزیابی آموزش. چاپ 7381عباس. بازرگان
 تهران: انتشارات سمت.

  .سنت و بدعت در آموزش 7317حجت، عیسی .
 معماری. تهران: انتشارات دانشگاه تهران.

 جهانبخش، حیدر.  بذرافکن، کاوه و دشتگرد، سارا و
 رشته درسی برنامه محتوای تطبیقی . مطالعه7318

آموزش.  زمانه. نشریه فناوری روح معیار با معماری
 .7318تیرماه  71انتشار آنلاین از 
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  .اصلاح شیوه گزینش دانشجو به 7388درودگر، قاسم .
منظور ارتقای کیفیت آموزش معماری. نشریه هنرهای 

 35-15: 38زیبا. شماره 

  .7315رزاقی اصل، سینا و رحیمی آریایی، افروز .
بررسی اهمیت و نحوه آموزش نقد بنا به دانشجویان 

ی ایران. نشریه رشته معماری از دیدگاه اساتید معمار
پژوهشی انجمن علمی معماری و شهرسازی –علمی

 13-83ایران: 

  .ساازوکار داوری 7313سامه، رضا و ایزدی، عباسعلی .
و سنجش طراحی در آموزش معماری پیشانهاد مادلی 
برای ارزیابی فرآیند و ارزشیابی طرح در تعامل استاد و 
دانشجو. نشریه علمی پژوهشی انجمن علمی معماری 

 73-7: 8شهرسازی ایران. شماره و 

 معماران. تهاران:  . آموزش7311  زاده، حسین.سلطان

 .فرهنگی هایپژوهش دفتر

 علوم تحقیقات و  وزارت ریزی،برنامه عالیشورای
 سرفصل و برنامه کلی، مشخصات .7315فناوری. 

  معماری. مهندسی کارشناسی دوره دروس

 حقیقات و علوم ت وزارت ریزی،برنامه عالیشورای
 سرفصل و برنامه کلی، مشخصات .7315فناوری. 

 معماری. مهندسی ارشدکارشناسی دوره دروس

 موزشآ و فرهنگ وزارت ریزی،برنامه عالیشورای 

 و برنامه کلی، مشخصات .7315گروه هنر. -عالی

 ارشد)پیوسته(کارشناسی دوره دروس سرفصل

 .معماری

  .و مقاطع ها واکاوی شیوه .7311صداقتی، عباس
. رساله آموزش معماری در ایران و گزینش روش بهینه

 دکتری. دانشگاه تهران.

  .محتوای7318صداقتی، عباس و حجت، عیسی . 
 دورۀ موفقیت میزان و ایران در معماری آموزش

محتوا. دوفصلنامه معماری  این انتقال در کارشناسی
 .771-17: 75ایرانی. شماره 

  ،7388. اسماعیلعظمتی، حمیدرضا و ضرغامی .
و  ریمهندسیمعما زشموای آمقایسه سیربر
 یکنفرانس آموزشان. یردر ا ریفنیمعمایبیرد

 77-7فرهنگستان علوم:  .7303در  یمهندس

 ارزیابی 7315مقدم، مارال. پور، افرا و توتونچیغریب .
کارشناسی در ایران  های آموزش معماری دورهبرنامه

نگی. دوفصلنامه های فرهاز منظر توجه به مؤلفه
  .737-750: 70معماری ایرانی. شماره 

 7311، مارال. مقدم توتونچی افرا، و پور،ریبغ .
دورۀ  در طراحی پایۀ آموزش برنامۀ تطبیقی بازنگری

 .11-51: 10( 3معماری. هنرهای زیبا ) کارشناسی

 ،بر نقدی  .7313. امیر فر،سیده شبنم و عطائی فاطمی
-داخلی از طریق بررسییسرفصل درسی رشته معمار

دانی و کارشناسی تطبیقی کارشناسی پیوسته با کار
های ملی چالشکنفرانس داخلی.معماریناپیوسته 

-7 :تهران فضای سبز و شهرسازی. معاصر معماری،
73  

 ،محتوای تحلیل .7311 علی. اسدپور، محسن، فیضی 

 نگرش بر مبتنی منظر معماری دروس سرفصل

 شهر و معماری منظر. طراحی و آموزش در سیستمی

 .53-33 :7(7) پایدار

 .بازتدوین شیوه 7311 کشتکارقلاتی، احمدرضا .
آموزش تحصیلات تکمیلی معماری بر اساس رویکرد 
سیستمی )کارشناسی ارشد معماری منظر(. رساله 

 دکتری. دانشگاه تربیت مدرس.

 بررسی7318صادقی، نگار.  مهلبانی، یوسف وگرجی . 
 تکمیلی تحصیلات دانشجویان مندیرضایت سطح

 5 دانشجویان با قیاس در معماری هایگرایش
 اندیشۀ ایران. دوفصلنامۀ معماری برتر دانشگاه
 715-770 :ششم شمارۀ سوم، سال معماری،

  .رشته ورودی دانشجویان . تفاوت7310گیلانی، سارا 

 رشته این تحصیلی مقطع تغییر از بعد و قبل معماری

 چهارمین ناپیوسته، به یوستهپارشدیکارشناس از

 3 ن:تهرا تهران، دانشگاه ،معماری آموزش همایش
 Danaci, H. M. 2015. Creativity and 

Knowledge in Architectural Education. 

Procedia-Social and Behavioral Sciences, 

174, 1309-1312. 

 Nazidizaji, S., Tome, A., Regateiro, F., & 

Ghalati, A. K. 2015. Narrative ways of 

architecture education: A case study. 

Procedia-Social and Behavioral Sciences, 

197: 1640-1646. 
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