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Abstract: 

Persian dictation dysgraphia can be examined from different perspectives, one of 

them is the cognitive perspective.In second language learning, learners do not 

have the cognitive base and conceptual information that can facilitate the 

retention of foreign language words in short-term memory. Therefore, they are 

not able to perform the necessary mental activities at the same time. Such mental 

activities include phonetic, morphological, syntactic, and conceptual decoding. 

Many Persian learners have difficulty to link sound and symbol. They cannot 

transform the sounds that they hear into letters and words. From a cognitive 

approach, they may have difficulty with auditory memory. Based on this 

evidence, it can be concluded that non Persian learners may have difficulty 

understanding, processing, and memorizing auditory and visual stimuli. 

Therefore, the purpose of the present study was to investigate and analyze the 

Chinese learners dictation based on cognitive model and to provide appropriate 

solutions. 

 The target population of this study is Chinese learners at Imam Khomeini 

International University's Persian Language Learning Center and Chinese 

learners at Beijing Foreign Language Studies University. This research was be 

descriptive and analytical based on the cognitive framework. The sample of this 

research is 30 samples dictation of Chinese learners at the elementary and 

advanced levels of Imam Khomeini University and 15 samples dictation of 
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Chinese learners of Beijing Foreign Language Studies University.In this 

research, both the library method has been used for theoretical foundations and 

the field method has been used to check spelling malfunctions and data 

analysis.As a result, the present research method is descriptive-analytical.  

In order to do the research, at first researcher investigated dictation of Chinese 

learners. Then, their dictation errors were identified based on Dr. Mustafa 

Tabrizi's Classification of Nine Classes. These errors include training, accuracy, 

auditory memory, auditory sensitivity, visual memory, visual sequence, visual 

differentiation, inversion, and mirroring and then extracts and places them in 

special tables that have been designed for this purpose.Finally, using SPSS 

software, the obtained results in the relevant table were analyzed and frequency 

were determined.The accuracy and validity of the research hypotheses were also 

assessed using descriptive diagrams. 

At the end, the obtained data were presented as descriptive statistics and 

strategies for cognitive approach were provided for each type of dictation errors 

to improve learners' dictation performance. The results show that the highest 

percentage of dictation errors is educational problem and then auditory memory 

and then visual memory. Therefore, it can be said that cognitive strategies can be 

used as a new and attractive method for learners along with other common 

methods for dictation disorder with regard to individual differences. 
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  چکیده
اهمیت نوشتن و نیاز به صحیح نوشتن در امر یادگیری زبان دوم یا زبان خارجی بر هیچ کسی پوشیده نیست. اغلب مدرسان 

کنند. فعالیت عنوان ابزار مناسبی برای آموزش و هم ارزشیابی و آزمون استفاده میفارسی از فعالیت املا، هم به زبان
دهد؛ زیرا که در مهارت گیری قرار میاملانویسی نه تنها درک شنیداری، بلکه تا حدودی توانایی جامع زبان را مورد اندازه

ها صورت شنیداری حروف و کلمات با صورت نوشتاری آن، باید به روابط بین واژه املانویسی علاوه بر توانایی انطباق کامل
های متن نیز اشراف داشت. بنابراین رمزگشایی صداها و های خارج از جملهدر درون جملات متن از یک سو و روابط واژه

ت. با توجه به اهمیت این موضوع، ها در نوشتار، یک تکلیف مهم و قابل توجه در امر آموزش زبان اسرمزگذاری مجدد آن
ی دیدگاه شناختی است. زبان بر پایهآموزان چینیهدف اصلی این پژوهش بررسی و تحلیل نارسانویسی املای فارسی

و  ره()ینیخمی امام المللنیبزبان مرکز آموزش زبان فارسی دانشگاه آموزان چینیی آماری این پژوهش، فارسیجامعه
تحلیلی و بر  -های خارجی پکن بوده است. این پژوهش با روش توصیفیزبان دانشگاه مطالعات زبانآموزان چینیفارسی

زبان در سطوح آموزان چینینمونه از املای زبان 30ی آماری این پژوهش،ی دیدگاه شناختی انجام شده است. نمونهپایه
آموزان برگه املای فارسی 15و تعداد )ره( خمینی  المللی امامی مرکز آموزش زبان فارسی دانشگاه بینلیتکم وعمومی 

آموزان تصحیح و های خارجی پکن است. برای انجام پژوهش، ابتدا متن املای فارسیزبان دانشگاه مطالعات زبانچینی
ی حافظهی شنیداری، حساسیت شنیداری، حافظهنوع خطاهای املانویسی با توجه به خطاهای آموزشی، دقت،  سپس

ی پژوهش هانویسی مورد بررسی و واکاوی قرار گرفت. یافتهی و قرینهسینووارونهتوالی دیداری، تمییز دیداری،  دیداری،
 وزبان، به ترتیب مشکل آموزشی، حساسیت شنیداری آموزان چینینشان داد که بیشترین درصد خطاهای املایی فارسی

آموزان بهبود عملکرد املانویسی فارسی منظوربهویکرد شناختی یی مبتنی بر رراهکارهار پایان د ی دیداری است.حافظه
 زبان ارائه گردید.چینی
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 . مقدمه و بیان مسأله1
 شتریبمقصد  زبان با مبدأ زبانی هاتفاوت هراندازهیا زبان خارجی،  دوم زبان عنوانبهی فارس زبان آموزش در

 زبان از دیشدی ریرپذیتأث لیدل بهزبان ینیچ آموزانفارسی. رو هستندبا مشکلات بیشتری روبه آموزانزبان باشد،

 و درنگارش و شوندیم رورروبه نوشتا با گفتار زبانیی هجا ویی آوای هاتفاوت مانندی مشکلات با شان،یمادر

 انینماموضوع  دو درزبان ینیچ آموزانزبانی نوشتاری خطاها نیشتریب. دارندی شتریبی خطاها کلمات،ی املا

. (Jafari et al., 2017, p. 16)« یداریشن صیتشخ ضعف» و« حروف با آواها میتعم ضعف» :شودیم

 و شنیداری درک فعالیت دوی زمانهم که دربیاورند رمز به نوشتن هنگام را شنیداری اطلاعات باید آموزانزبان

 به مشکل این. کندمی پیداکاهش  هاآن نوشتن کیفیت دلیل همین به و است دشواربس  کاری رمزگذاری

 نیترعمده از (نویسیدیکته) کردنهجی میان این از که است مربوط کردنهجی و خطدست آوانویسی، فرایندهای

. به همین علت مهارت نوشتن (Hasanabadi et al., 2019, p. 2) شودمی محسوب نوشتاری زبان مشکلات

؛ یادگیری املا، یعنی یادگیری تبدیل شودیممرحله، آموزش داده  نیآخر دری زبانی هامهارت مراتبسلسهدر 

یادگیری استثناهایی  نیچنهمی نوشتاری و وهیشقواعد دستوری،  بردن کاری بهنحوهصداهای گفتاری به نوشتار، 

ی مختلفی هادگاهید از املا درس درعبارت دیگر نارسانویسی ی یا بهسینونادرست. است که در یک زبان وجود دارد

 سه دررا  نوشتن اختلال. روانشناسی شناختی استشناختی  دگاهید ها،دگاهید نیا ازی ککه ی استی بررس قابل

 هنگام است ممکنی گاه. شنیداریی حافظه و دیداریی حافظه شنیداری، عملکرد در ضعف: کندیممورد بیان 

 آن به حرف چند یا یک دیگر موارد در بالعکسد یا شو حذف مختلفی هاکلمه از حرف چند یا یک، املا نوشتن

 حروف صحیح صورت کهنیا ای شودمی حادث شنیداری تشخیص در ضعف اثر بر امر این. شود اضافه هاکلمه

                   شودینم ثبتی خوببه دیداریی حافظه در شوندیم ساخته حروف توالی از که هاکلمه شکل یا الفبا

(Nazari, 2015, p. 2)گویی به این پرسش است . با توجه به مسایل مطرح شده، این پژوهش در پی پاسخ

 تیتقوی برایی راهکارها چهو  است مؤثر زبانچینی آموزانیفارس در املای سینارسانو دری شناخت عواملکه چه 

 .کرد ارائه توانیم زبانچینی آموزانیفارسی سیاملانو

 

 مبانی نظری. 2

ی برای یادگیری نوشتن اساس وی نوشتاری، از اهمیت بسزایی برخوردار است و پایه هامهارتیکی از  عنوانبهاملا 

را در  هاآن تواندیم تحقق اهداف آموزشی در درس املا، مشکلاتِ ویی مدرسان با موانع آشنا. رودیمبه شمار 

 ژهیوبهمختلفی سبب اختلال در آموزش نوشتن  عوامل رایزجهت برطرف نمودن مشکلات این درس، یاری نماید، 

.  سازدیمدرس را با مشکلی به نام غلط نویسی یا نادرست نویسی مواجه  نیا و گرددیمدر درس املا 
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دیدگاه  هادگاهیدی از این کی است. یبررسبلقای مختلفی هادگاهیدنویسی یا نارسانویسی در درس املا از نادرست

 . میپردازیم. در ادامه به بیان تحلیل نارسانویسی املا از این دیدگاه (Chaboki, 2014, p. 1)  شناختی است

 نارسانویسی املایی لیتحل ورویکرد شناختی  .1 .2

 باعث عوامل این. دارندی اعمده سهم ،افراد املایی مشکلات بروز درهستند که  عواملیاز منظر دیدگاه شناختی، 

 .شوند جدی مشکلات دچارصورت مکتوب  با آواها وصورت ملفوظ  دادن قیتطب درآموزان زبان که شوندیم

به دلایل مختلفی بستگی  الفبا حروف با( هامصوت و هاصامت) زبانی آواهای دادن پیوند درآموزان مشکلات زبان

ی حافظه در ضعف و دیداریی حافظه در ضعف شنیداری، عملکرد در ضعفتوان به ها میی آنجمله ازدارد.  

 حذف مختلف هایکلمه از را حرف چند یا یک املا نوشتن هنگامآموزان، زبان برخی. اشاره کرد شنیداری

 تشخیص در ضعف اثر بر امر این. ندینمایم اضافه هاکلمه آن به حرف چند یا یک دیگر برخی بالعکس، کنندیم

 از که را هاکلمه شکل یا الفبا حروف صحیح صورت توانندنمی آموزانزبان از برخی. شودمی حادث شنیداری

 .Nazari et al., 2015, p) آورند یاد به و کنند ثبت خود دیداریی حافظه در شوندیم ساخته حروف توالی

 :داندیم عوامل نیا را دوم زبان آموزش در کلمات نوشتن اشتباه لیدلا (Zandi, 2005, p. 5)ی زند. (3

 آواها میتعم در ضعف ،یداریشن صیتشخ ضعف ،یداریشنی حافظه ضعف) یداریشن عملکرد ضعف (1

 .(حروف با

ی ول، مشابهی صدای دارا کهی را کلمات افراد نیا :یداریدی حافظه در ؛ اشکالیدارید حافظه ضعف (2

 .دارندی خوبی سیرونو افراد نیا، «ت» با «ط» مثل. آورندینم ادی به، هستند متفاوت شکل

. استی حرکتی هارهیزنج ای الگوهای بازساز وی آوردای ،یسازرهیذخ شاملی: حرکتی حافظه ضعف (3

 وستهیپ وی ارهیزنج صورتبه که رای امور تواندینم دارد مشکلی حرکتی حافظه در کهی فرد

 ...و زدن مسواک توپ، پرتاب نوشتن، بندکفش، بستن دن،یپوش لباس رینظ دهد، انجام هستند

، کرده حفظ کلمه اتیجزئ و هایکارزهیر ادراک در مورد نیای دارا افراد :یدارید زیتم در ضعف (4

 «خانه» یجابه «جانه» مثل. دارند مشکل

 یجابه «مسباک» مثل. ستین حساس صداها دنیشن در فردی عنی :یداریشن تیحساس ضعف (5

 «مسواک»

 و کنندیم فراموش را شودیم گفته جملات در کهی کلمات افراد نیا :یداریشنی حافظه در اشکال (6

 .اندازندیم جارا  حرف و کلمه کتهید در

 .اندازندیم جا را سرکش نقطه، د،یتشد علامت کته،ید در افراد نیا :دقت و توجه در نقص (7
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 یجد مشکلات به شان،یحرف ندهینما با یزبان یآواها دادن وندیپ در آموزانزبان که شودیم باعث عوامل نیا

 یچندان توجه مسئله حل و تفکر حافظه، یشناخت مسائل به ،یآموزش یهایریگمیتصم در امروزه .شوند دچار

 یحافظه مدت،کوتاه حافظه مانند حافظه، و مغز مختلف یهابخش فراوان، قاتیتحق یپ در کهیدرصورت .شودینم

 دارند، ی/ دومخارج زبان یریادگی ندیفرا با یتنگاتنگ ارتباط که ییمعنای حافظه و بلندمدت یحافظه ،یکار

 موضوعات از یکی عنوانبه آن مختلف یایزوا شناخت و ستین جدا یریادگی از حافظه نیبنابرا اند؛شده ییشناسا

 مناسب و حیصح سیتدر روش یاجرا و نیتدو و یریادگی ندیفرا درک در تواندیم زبان، یروانشناس توجه مورد

 .(Golpour, 2016, p. 2) د باش راهگشا و دیمف اریبس ،یخارج زبان کلاس در

 آموزانی شناختی بر بهبود عملکرد املایی زبانراهبردها ریتأث. 2. 2

 :شوندیم خلاصه ،دسته سه در رند،یگیم قرار مورداستفاده اطلاعات پردازش برای که شناختی راهبردهای

 ؛پیچیده و ساده تکالیف یویژه مرور یا تکرار( الف

 ؛پیچیده و ساده تکالیف ویژه بسط( ب

 (.Parviz et al., 2015, p. 2). پیچیده و ساده تکالیفی ویژه یدهسازمان( ج

 ییبازگو بلند، یصدا با یدیکل اصطلاحات تکرار ،یسیمکررنو ،یمکررخوان :مرور ای تکرار یراهبردها

 ،یسینوهیحاش و یگذارعلامت مطالب، ریز دنیکش خط و آسان مطالب یبرا اریادی ریتداب از استفاده مطالب،

 .دشوار مطالب کردن یسیرونو مهم، یهاقسمت یسازبرجسته

 از استفاده ها،مکان روش ،یذهن یرسازیتصو ها،واسطه از استفاده یی:معنا گسترش و بسط یراهبردها

 زبان به کردن خلاصه ،یگراسیق ،یبردارادداشتی و آسان مطالب یبرا هاسرواژه از ستفادها ،یدیکل یکلمه

 شدهآموخته مطالب از استفاده گران،ید به شدهآموخته مطالب آموزش شده،آموخته مطالب بستن کاربه  خود،

 .دشوار مطالب روابط لیتحل و ریتفس و شرح مسائل، حل یبرا

 مواد: ج اهان؛یگ: ب وانات،یح: الف: قالب در دیجد اطلاعات یبنددسته :مطالب یدهسازمان یراهبردها

 متن لیتبد ها،سرفصل ای نیعناو فهرست هیته و آسان مطالب یبرا اتیاضیر در یمراتبسلسله روابط: د ؛یمعدن

 یدرخت طرح از استفاده آشنا، یهامقوله اساس بر دیجد اطلاعات یبنددسته نمودار، و نقشه و طرح به درس

 یبرا یگردش نمودار از استفاده ها،آن انیم روابط دادن نشان و مطلب کی یاصل یهاشهیاند کردن خلاصه یبرا

 (.Ganbaritalab et al., 2016, p. 10) دهیچیپ مطالب یبرا دهیچیپ دیتول ندیفرآ کی حیتشر و حیتوض

 ذهنی، طوربه باید که استمطالبی  تکرار شامل، مرور و تکرار راهبردهایگفت  توانیمتوضیح بیشتر  عنوانبه

وجود داشته باشد،  ساده تکالیفشوند که زمانی استفاده می راهبردها. این شوند گرفته یاد ،نوشتاری یا لفظی

راهبرد کاربرد  نیا آهسته،و چه با صدای  بلند صدای با را بخواند چه مطلب یکبتواند  آموززبان کهنیابرای  مثلاً
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 خط طریق از هابخش کردن انتخاببه معنای  ،پیچیده مطالب مورد در مرور و تکرار راهبردهای دارد. بسیاری

 ارتباط ایجاد معنایی گسترشچنین منظور از . هماست یبردارادداشتی و یبردارخلاصه ها،آن زیر در کشیدن

 یشیوه تغییر لهیوسبه فهم و کدر افزایش یا موجود دانش باو  شود آموخته باید کهاست  مطالبی بین ذهنی

ایجاد  با که هستند راهبردهایی ،"تفسیری" یا بسط راهبردهای .است موارد دیگر با ارتباط در مطالب به نگرش

 صورتبه غالباً دادن مطالب  بسط. بخشندیم معنی کردنی حفظ مطالب بهو ارتباط با مطالب قبلی در ذهن،  پیوند

 ،کندبرخورد می موضوع یک یدرباره مطالبی با آموزافتد که زبانزمانی اتفاق می و ردیگیمصورت  خودی به خود

دهی زمانی ی بسطدهیفا وکاربرد  شودمی فعال ذهن در موضوع آن یوارهطرح ای آموززبانی قبل دانش بلافاصله

 بسط. دنشویم اموشفر دیرتر و آموخته ترعیسر اولیه یادگیری در شده،داده بسطشود که مطالب مشخص می

 پیدا پیوند و ارتباط قبلی اطلاعات از زیادی تعداد با و شودمی موجود دانش با جدید دانش بین ارتباط موجب

می قرار او اریاخت در بازیابی برای زیادی کلیدهای ،کندآموز تلاش به یادآوری مطلب میزمانی که زبان کند،یم

 نیترکامل و نیترمهمی، دهسازمان. راهبرد است مؤثر نیز مطالب بازیابی تسهیل در معنایی گسترش لذا. گیرد

 استفاده در آموززبان که تفاوتاین  با است؛ معنایی بسط راهبرد ینوعبهاین راهبرد . است یادگیری راهبرد نوع

تا یادگیری خود  دهدمی سازمانی چارچوب نوعی ،دارد را آن یادگیری قصد که مطالبیبه  یدهسازمان راهبرد از

 سازمانی چارچوب این. نیست الزامی، چنین عملی معنایی گسترش و بسط راهبردهای دراما  ؛دار کندرا معنی

موجود ارتباط  مطالب به راجدید  مطالب کهنیا یا باشد جدید اطلاعاتبه دو صورت انجام گیرد یا برای  تواندمی

 (.Parviz et al., 2002, p. 5) ندیگویمبه این نوع چارچوب، چارچوب بسطی  که دهد

 رییدرگ زبان، یمطالعه برای یاهیپا عنوانبه فشرده خواندنی شامل نیچ آموزانزبان رییادگی راهبردهای

 از استفاده ،ی استارتباط یهامهارت به توجه عدم و دستوری ساختار بر تلاششان نیشتریب اغلب ق،یدق یذهن

 در اشتباهات حیتصح روی قوی دیتأک ری،یفراگ برای ییمبنا روش کی عنوانبه واریطوط رییادگی و حافظه

 (.Sedigifar et al., 2017, p. 7)است  رییادگی راهبرد کی عنوانبه ترجمه از استفاده گفتن، و نوشتن

آموز به دلیل نارسانویسی که مشکل زبانصرف این (Seif Naraqi, 2020, p.165)طبق نظر سیف نراقی 

، بلکه باید چگونگی خطاهای نارسانویسی را مشخص کرد و سپس علت یا علل آن کندینماست، مشکلی را حل 

ی دیکته هاغلط رایز ؛نمود اقدام وطراحی  درمان وبا توجه به آن علل، برای ترمیم  سرانجام و داکردیپخطاها را 

راهکار خاصی ارائه  هاغلطی هرکدام از انواع برا وی کنیم بندطبقه را هاآنهمه از یک نوع نیستند، بلکه باید 

 ی نمونه به دیکته زیر توجه کنید:برابدهیم. 
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 :میکنیمی بندطبقهزیر  صورتبهرا  هاغلطحالا 

 )طرین(1ی دیداری: شماره یحافظه

 (ق... )ع10ی شماره و( ت... )ا 2ی دقت دیداری: شماره

 )کنن( 6ی شماره وخواهن( )می 3ی شمارهدقت شنیداری: 

 )مثله(. 8ی شماره و)زنده گی(  5ی شماره و)خوداگون(  4ی شمارهخطای آموزشی: 

 

 . انواع اختلال نوشتن3. 2
از کردن و هم در کپی آنی هم در نوشتن آموزانی که دارای این اختلال هستند زبان اختلال نوشتن فضـایی:

اسـت، عادی ها اســت، سرعت حرکات انگشتی آنعادی ها کــردن آن . هجــیکنندیمتن، خــوب عمــل نم

 کنند.ی عمل نمیخوببه امـا در نقاشـی کشیدن

ی سـیرونو در هـم وآنی  نوشتن در همآموزانی که دارای این اختلال هستند، زبان :یحرکت نوشتن اختلال

ی نقاشـــ ً معمـــولا. ندارنـــدی خاصـــ مشـکل، کـردنی هجـ دری ولـشوند، دچار مشکل می متن، ازکردن 

 .استپایین  هاآنی انگشـت حرکـات سرعت وسخت  هاآن بـــرای دنیکشـــ

ی آنی هانوشتهآموزانی که دارای این نوع اختلال هستند، زبان: خواندن اختلالناشی از  نوشتن ختلالا

شود. تر میها بیشمشکلات آن باشـد، ـدهیچیپ سندینویم کهی متن اگرو  سندینویم ناخوانا طوربهخود را 

 سرعت و ندارنــدی خاصــ مشــکل دنیکشــی نقاشــ در امــاضعیف هستند،  کـردنی هجـ در نیهمچنـ

، Duel, 1994)) وئلید. همچنین (Abkenar, 2014, p. 7) باشدعادی می هاآن انگشتان حرکت

 کرده است: میرتقسیزنویسی را به سه نوع نارسا

 انشاء(؛) یی در نوشتن ناشی از نارساخوانینارسا (1

 خط(؛دست) بودن دست بد ازی ناشنارسایی در نوشتن  (2

 .Salimi et al., 2009, p)نارسایی در نوشتن ناشی از یک نقص در ادراک فضایی )هجی کردن(.   (3

5.) 
 :میپردازیماره به اختلال نارسانویسی دارد با توجه به موضوع پژوهش به بررسی این نوع اختلال نوشتن که اش
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 . نارسانویسی در املا4. 2

. هاستآن آوایی صورت با هاجمله و کلمات حروف، نوشتاری صورتانتخاب متناسب  معنی به ی صحیحسیاملانو

 سازنـده حروف و هاکلمهآوایی  صورت بین یخوببه بتوانند بـایـدهم برای نوشتن یک املای صحیح  آموزانزبان

 جمله مانند گرید یهادرس در آنان پیشرفت برای لازم یزمینه ترتیب بدین کنند بـرقـرار مناسبی پیـونـد هاآن

 .(Zandi, 2007, p. 54) شودمی فراهم بهتر نوشتن مهارت یکل طوربه و انشا نویسی،

 بلکه ،نگریست درس کی عنوانبهتنها  املادارد که  نباید به فعالیت بیان می( (Chaboki, 2016چابکی 

 آموزشی برای جدقدام ا املا، از بعد ًمعمولا. ی در نظر گرفته شودسینودرست آزمونی نوع عنوانبهتواند املا می

 شود ارائهی خوب و مناسب آموزش ،یامتحان هر از قبل که استی ضرور اریبس پس. افتدینمی اتفاق سینودرست

 است روشن کاملاً  درس نیا به توجه لزومدر درس املا مهارت لازم را به دست آورد. بنابراین،  بتواند آموززبان تا

 در نظر گرفته شود: ریز موارد دیبا املا نوشتن در و

 هاآن درک و کلمات قیدق صیتشخ – دادن گوش خوب .1

 ذهن در کلمه آن یبازشناس و ریتصو ساختن مجسم و یادآوری – دادن صیتشخ خوب .2

 .هاآن مناسب یتوال و کلمه سازنده حروف حیصح نوشتن – یسینودرست .3

 

 یسیدر املانو سازمشکلعوامل . 1. 4. 2

 :کندمی تقسیم گروه دو به را لات املامشک علل ،(2014) 1آمریکا یادگیری یهااختلال ملی مرکز

 :دیداری - فضاییی هامشکل. 1

 اشتباه دیداری یهامحرکشوند که های دیداری دارند و موجب میاین نوع از مشکلات املایی اشاره به محرک

 دیداری، توالی زمینه، از شکل تمایز ری،دیدا تمیز همچون ییهاطهیح در توانندمی هامشکل این شوند؛ پردازش

 ناشیی هامشکل و دیداری تکمیل دیداری،-فضایی مسائل بلندمدت، و کوتاه یحافظه حرکتی،- دیداری فرایند

 .کنند بروز ،نماد و حروف یسازوارونه زا

 :زبانی پردازشی هاشکلم. 2

 چیزی هرآن صحیح پردازش در دشواری های شنیداری دارد و موجباین نوع از مشکلات املایی اشاره به محرک

ی در این نوع مشکلات املایی بسیار شناختعصب یکارکردها از برخی رشد همچنین. شودمی شنیده که است

 کاری،ی حافظه ،یدهسازمان فضایی، مفاهیم درک ذهنی، بازنماییاز:  اندعبارتاست. این کارکردها  ضروری

 .نویسی املاء برای ظریف حرکتی هایمهارت نیز و پایدار توجه انتخابی، توجه

                                                 
1. national center for learning disability 
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 نویسی در درس املا است؛ زیرا ماهیت زبانی مربوط به خط فارسی یکی از عوامل نارساهایدشوارنین چهم

ی را سیاملانوو موجبات اختلال در  دیآیم آموززبانیی در نوشتن سراغ هایدشواری است که اگونهبهفارسی 

 (.Bahrami, 2018, p. 1)مشکلات در جدول نشان داده خواهد شد  نیا. کندیمبرای او فراهم 
 

 . دشواری های خط فارسی1جدول 

 مثال دشواری

 ظ،ض،زذ، نشانه وجود داردبرای بعضی از آواها، بیش از یک 

 و :      دو، مور، وام، جوشن هستندآوا کی بیش از یندهینماها، بعضی از نشانه

 خواستنخواندن، خویش، خواهر، خواب، شودینمو اگر بعد از خ قرار بگیرد گاهی خوانده 

 مَلکمِلک،  ملک: مُلک، شوندینمدر خط منعکس  معمولاً ی کوتاه هاواکه

 

 

 ی فارس خط در حروف، بر علاوه

 یگریدی هایدشوار

 .دارد وجود

 مآخذ آرد، مد روی الف

 ارّه بقّال، پلهّ، عدّه، تشدید

 هیالمضافٌ ظاهراً، تنوین

 تشنهلب سکون

 (منیخانه) منۀخان (ءیاء کوتاه )

 

 . نظام نوشتاری و گفتاری زبان فارسی و زبان چینی2. 4. 2

 نظام اما ؛شودیم گرفته نظر در یخط نشانه کی زبان، در واج هر یبرا ،یفارس زبان مانند ییالفبا یهاخط در

. است ینیچ زبان در واژه کی ندهینما، سهینو هر که معنا نیبد دانست؛ نگارواژه ینظام توانیم را ینیچ ینوشتار

 .Jafari et al., 2017, p) دارد ریتأث زبانچینی آموزانزبان ینوشتار یخطاها بروز در ییالفبا تفاوت نیا

. به گرددیم، هجا تشکیل نواخت و، واکه خوانهمزبان چینی حروف الفبا ندارد، از ترکیب  کهییازآنجا. (16

 تعداد. در زبان چینی شودیمآغازه نیز گفته  هاآنی زبان چینی در آغاز هجا، به هاخوانهمدلیل قرار گرفتن 

 از: اندعبارتی زبان چینی هاخوانهم. استعدد  21 هاخوانهمتعداد  و عدد 23 هاآغازه
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 های زبان چینی. همخوان 2جدول

 

 عدد واکه وجود دارد. 6و  خوانهمعدد  23 میان نیا ازواج است که  29زبان فارسی دارای  
 

 های زبان فارسیخوان. هم3جدول

 /ʕ / /b/ /p/ /t/ /d/ /ɟ/ /c/ /G/ /v//f/ /z/ /s/ /ʒ/ /ʃ/ /x/ /h/ /dʒ/ /tʃ/ /r/ /l/ /j/ /n/ /m/ خوانهم

 o /e /a کوتاه:واکه های u /i /ɑ: های بلندواکه واکه

 

 ینیچ زبان یهاواج یبرخ که میشویم متوجه میکنیم سهیمقا ینیچ زبان با را یفارس زبان ییآوا نظام یوقت

 نیا و کندیم استفاده یگفتار یریزبرزنج واحد سه هر از یفارس زبان مقابل در .ندارد وجود یفارس زبان در

                           است واحدها نیا یبرا یمخصوص علامت فاقد یفارس زبان ینوشتار نظام که  است یدرحال

(Gazanfari, 2017, p. 3) .مثال طوربه (r )با دیتول گاهیجا ازنظر یفارس (r )نیا به است، متفاوت ینیچ 

 دیتول( یبرگشت) یکامپس گاهیجا در ینیچ زبان در اما شودیم دیتول یلثو گاهیجا در یفارس زبان در که صورت

 ۀویش به یفارس زبان در که صورت نیا به است، متفاوت ینیچ( r) با دیتولی هویش ازنظر یفارس( r) .شودیم

 واکدار هردو ینیچ( r) و یفارس( r. )شودیم دیتول یشیسا صورتبه ینیچ زبان در اما شودیم دیتول یلرزش

 نیترکینزد که مینیبب حال. دیگرد مشخص ینیچ( r) و یفارس( r) نیب تشابه کی و تفاوت دو نیبنابرا هستند؛

 یفارس( r) به هیشب مشخصه دو[ l] همخوان ینیچ یهاواج نیب از. است کدام ینیچ زبان در یفارس( r) به واج

 علت که میشویم متوجه حیتوض نیا با. بودن دار واک ۀمشخص و هستند یلثو دو هر که دیتول گاهیجا: دارد

 ینیچ( r) به را واج نیترکینزد هاآن درواقع. ستیچ ینیچ آموزانزبان جانب از( r) یجابه[ l] واج نشیگز

 .(Mirdehgan et al., 2019, p. 4) اندکرده انتخاب

 

 

 /r /,hs/ /hc/ /hz/s/,c/,z/,x/,q/,j/,h/,k/,g/,l/,n/,t/,d/,f/,m/,b//p/ خوانهم

 /ie/e/er/ai/ei/ou/an/ng/uei/uen/iou واکه

 نواخت
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 ی پژوهش . پیشینه3

 درست در آن نقش و ینیچ و یفارس زبان ییآوا یهاتفاوت» عنوان بای ای مقاله در (Jafari, 2017)جعفری 

 زبان یهاتفاوت هراندازه دوم زبان یریادگی در: کندیمبیان  «ینیچ آموزانزبان توسط یفارس کلمات نوشتن

 ،ینحو یهاتفاوت ینیچ و یفارس هایزبان. آموزندیم ترآسان را دوم زبان آموزان،زبان باشد، اندک مقصد و مبدأ

 هاآن یریادگی مشکلات تواندیم هاآن بر هیتک و هاتفاوت نیا شناختن. دارند یاریبسیی آوا و ییالفبا ،یواژگان

 تلفظ نوشتن، یریادگی در یمیمستق ریتأث زبان، دو نیا ییآوا یهاتفاوت. دهد کاهش یریگچشم اندازه تا را

 درست تلفظ با ،یآموززبان ییابتدا مراحل در آموزانزبان اگر. داردی نیچ آموزانزبان درک شنیداری و کلمات

 استفاده با مقاله نیا. کنند انیب را آن یدرستبه و سندیبنو را کلمات درست شکل توانندیم شوند، آشنا کلمات

 و ینیچ زبان دو ییآوای هاتفاوت به اجمال،به آمده،دستبه ینیچ آموزانزبان یهانوشته از که ییهاداده از

 زبان آموزش دری نیچ آموزانزبان نوشتن ییتوانا بهبود در تواندیم قیتحق نیا جینتا. کندیم اشاره یفارس

 .باشد مؤثر هاهمخوان ینوشتار و ییآوا صورت میمستق ارتباط بر تمرکز با دوم، زبان عنوانبه یفارس

آموزش واژگان فارسی به »ی خود تحت عنوان مقالهدر  ،(Sedigifar et al., 2017)فر و همکاران صدیقی

 مهم اریبس چالش کی واژگان رییادگ: یکندیمبیان « آموزانزبانی یادگیری راهبردهازبانان بر اساس چینی

 مناسبی وهیش اتخاذ برای. شود استفاده یمناسبی وهیش دیبا مشکل، نیا با مقابله برای و است آموزانزبان برای

-زبان که دهدیم نشان یبررس نیا جینتا. میباش آگاه آموززبان رییادگی راهبردهای و هاسبک از که است ازین

 شده اتخاذی انیمیشن آموزش یوهیش ،آن به توجه با زین و کنندیم استفاده شتریب یاجتماع راهبرد از آموزان

 هیتجز از حاصل جینتا. است کنترل گروه با آزمونپس -آزمونشیپ طرح با یشیآزما روش پژوهش، روش. است

 که داد نشان و بود رانیفراگ از گروه دو نیا دری فارس یهاواژه رییادگی در معنادار تفاوت انگریب هاداده لیتحل و

 ؛کندیم تیتقو را آموزانزبان یواژگان دانش و لیتسه را یفارس یهاواژه رییادگی شن،یمیان بر یمبتن آموزش

 .کنندیم برقرار نآ با بهتری ارتباط رانیفراگ و دارد شترییب تیجذاب رانیفراگ برای وهیش نیا چراکه

ی زبان فارسی و هاهمخوانی اسهیمقابررسی »ی خود با عنوان مقالهدر  ،(Gazanfari, 2017)ی غضنفر

آموزان ی آن برای زبانریادگ، یباشدکه هرچه میزان شباهت نظام آوایی دو زبان بیشتر  کندیممطرح « چینی

، در این پژوهش رو نیا ازشد.  خواهد دشوارترباشد یادگیری  ترکممیزان شباهت  وهرچهخواهد بود  ترساده

 وی زبان چینی هاهمخوانبه بررسی تفاوت  لیتفصبه ی توضیحاتی در مورد همخوان و نظام واجی،برارائهعلاوه 

 دهدکهیمنشان  جینتا .پردازدیمدمیدگی، نا وی دگیدم ی،واکیبو  واکدار ی تولید،وهیوشی از منظر جایگاه فارس

خطاهای  بیهاباضرهمخوانعدد از  11 و اند؛شدهبدون هیچ اشتباهی توسط فراگیران تلفظ  هاهمخوانعدد از  10

 .کندیمبود را تأیید  شده مطرحی را که در پژوهش اهیفرض مسئلهاین  اند؛کهشدهمتفاوت توسط فراگیران تلفظ 
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علوم  تیاهم شناختی:آموزش زبان با رویکرد »ی با عنوان مقاله، در (Gashmordi,2006) یگشمرد

 بای مبانی نظری آموزش زبان با رویکرد شناختی وبررس،به طرح «اعصاب شناختی در آموزش زبان خارجی

. این پژوهش پردازدیمی مبنایی برای انجام تحقیق میدانی در این زمینه وارائهشناختی از علوم اعصاب استفاده

 کارشناختی را در آموزش زبان بهعلوم اعصاب میتوانیمندازه ا چه تا است که پرسشی یافتن پاسخ برای اینپ در

پژوهش، علوم  نیا زبان دارد. آموزش درچه کاربردی  مغز بایادگیری سازگار  -یاددهی کردیرو و بریم

ی نظری مبنا،کنندیمبه عملکرد و ساختار مغز مطالعه  باتوجهی شناختی را عملکردهاشناختی که اعصاب

در آموزش زبان بسیار کاربرد  هاآنی کردهایرو و روندیممناسبی برای آموزش زبان با رویکرد شناختی به شمار 

ی زبان ریادگی ودر فرایند یاددهی  هاآن کاربرد وکه دانستن  مغز با سازگاریادگیری  -اصول یاددهی مانند دارد،

 .راهگشاست وخارجی بسیار مفید 

معتقد است برای حل مشکلات « نویسیاختلالات دیکته»نام بادر کتاب خود  ،(Tabrizi,2016) یزیتبر

ی از افراد گرفته شود. بعد از کل وآموزان در درس املا، ابتدا باید یک آزمون هوش جزئی نارسانویسی دانش

ی کتهیدآموزان را از روی دفتر دانش متعددی هاکتهید، باید اشتباهات آموزدانشاطمینان از عادی بودن هوش 

ی دیکته از یک سنخ نیستند. هاغلطکه تمام  میابییدرماین کار  با. میابیب را هاآنعلت  و میکنوی یادداشت 

 ی بودن دقت،ناکاف ی توالی دیداری،حافظه ی،سینووارونه در تمیز دیداری، ازمشکلممکن است بعضی ناشی  مثلاً

دانش ی املاییهاغلطاولین قدم،  عنوانبهمعلم باید  حساسیت شنیداری باشند. ای و ی دیداریحافظهدر  ضعف

فراوانی  کهنیاآخر با توجه به  در وپیدا کند  رانوع غلط  سپس نماید. لیتحل و هیتجزآموزان را یادداشت کرده و 

 کند. ریزیبرنامه آنی درمان برا آموزان مربوط به چه نوعی است،ی املایی دانشهاغلط

و ارتباط بین مشکلات  نگارش وتعامل تلفظ » مورد، در (Abolhasani chimeh, 2013)ابوالحسنی چیمه 

 و ی فراوانی داشتههاواکنشمعتقد است: این دو حوزه « زبانیرفارسیغآموزان ی نگارشی فارسیخطاها وتلفظی 

آوری کرده و مواردی هایی را جمعآموزان دادهابتدا از گفتار شفاهی زبان تقویت یکی به معنی تقویت دیگری است.

یی هانمونهاند را استخراج کرده است و برای هر داده تکرار شده ندهایفرآی واکه، همخوان و نیز هاحوزهرا که در 

ی آماری هالیتحل قیطر ازیی در موضوعات مختلف نوشتند. انشاها آموزانی بعد زباندر مرحله بیان کرده است.

 یرو، تلفظ و املا وی تلفظ ناشی از خطاهای توانشی زبان بوده حوزهشود خطاهای نوشتاری در رفته مینتیجه گ

 گذارند.تأثیر می هم

 

 شناسی پژوهش . روش4

ی و اکتابخانه روشی پژوهش، آوری اطلاعات در مورد دیدگاه نظری و پیشینهمنظور جمعبه پژوهش نیا در

 پژوهش روش جهیدرنت. از روش میدانی استفاده شده است هاداده لیتحل و هیتجز و املای سینونارسای بررسبرای 
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مرکز آموزش زبان فارسی دانشگاه  زبانآموزان چینیفارسی ،ی آماریجامعه. استی لیتحل –یفیتوص روش ،حاضر

اند. روش خارجی پکن بودهی هازبانزبان دانشگاه مطالعات آموزان چینیو فارسی ره()ینیخمی امام المللنیب

ی نمونهاند. نفر تعیین شده 15ها از سه سطح زبانی و از هر سطح، صورت هدفمند بوده و نمونهگیری بهنمونه

آموز در سطح پایه و فارسی 15 ،ره()ینیخمی امام المللنیبزبان دانشگاه آموز چینیفارسی 30 پژوهش نیای آمار

-فارسی 15 دلیل این که در این مرکز سطح میانی تعریف نشده است،ودند و بهآموز درسطح تکمیلی بفارسی 15

ی آماری اند. در مجموع نمونههای خارجی پکن انتخاب شدهزبان سطح میانی از دانشگاه مطالعات زبانآموز چینی

محتوایی و صوری آموزان بوده است. روایی های آزمون املای این فارسینفر بودند. ابزار این پژوهش برگه 45

زبانان ارزیابی شد. متن املا برای مدرس و متخصص آموزش زبان فارسی به غیرفارسی 10متن آزمون املا توسط 

هر سه گروه یکسان بود و آزمون املا نیز با عملکرد مشابهی در هر گروه توسط مدرس آموزش زبان فارسی با 

مرده با صدای بلند و مکثی کوتاه در بین کلمات خوانده شده ملیت ایرانی برگزار شد. ابتدا متن املا آهسته و ش

نوع خطاهای املانویسی باتوجه به خطاهای  سپسو یک بار هم آرام و بدون وقفه برای بار دوم خوانده شده است. 

ی دیداری، توالی دیداری، تمییز دیداری، حافظهی شنیداری، حساسیت شنیداری، حافظهآموزشی، دقت، 

ها و منظور تجزیه و تحلیل دادهنویسی در هر برگه املا مورد بررسی و واکاوی قرار گرفت. بهی و قرینهسینووارونه

 استفاده شده است. 1اساسپیافزار اسها از نرممیزان فراوانی و تکرار داده
 

 های پژوهش. یافته۵

 ،یدقتیبخطای  9، براساس (Tabrizi, 2014) یزیتبرخطاهای نارسانویسی املایی با توجه به دیدگاه 

ی، حساسیت سینووارونه وی سینونهیقر ،یداریدی توالی حافظه ،یداریشنی حافظه ،یداریدیحافظه ،یآموزش

 عنوان نمونه بیان شده است.اند. در ادامه بخشی از این خطاها بهشنیداری و تمیز دیداری مورد واکاوی قرار گرفته

 

 نمونه خطای آموزشی . 1. ۵ 

 اند؛نبودهبرخوردار  حیصح وآموزان از آموزش کافی که زبان اندشده نوشتهیعنی این کلمات به این دلیل اشتباه 

 "ه." حرف، حذف یا اضافه کردن هامصوتنوشتن  جاجابه مانند

 

 . نمونه خطای آموزشی4جدول 

 اصحابه -خوروس -خراک -دیدنه پدر -گوفتمی –خش  -روبا ها -امشوده –بنده گان -تجربها غلط

 اصحاب -خروس -خوراک -دیدن پدر -گفتمی -خوش -هاروباه -امشده -بندگان -هاتجربه درست

                                                 
1.SPSS 
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 . نمونه خطای حساسیت شنیداری2. ۵

ی حذف یک حت ونوشتن  جاجابه مانند ؛که گوش افراد در شنیدن صداها حساس نیست افتدیمی اتفاق زمان

 حرف در یک کلمه.
 

 نمونه خطای حساسیت شنیداری. 5جدول 

 پمبه -جاله -عسک -تلفزیون -بشگاب -رفتن -صب-مسباک غلط

 پنبه -ژاله -عکس -ونیزیتلو -بشقاب -رفتند -صبح -مسواک درست

 

 ی شنیداریحافظه. نمونه خطای 3. ۵

 حذف یک کلمه در یک جمله یا جا انداختن یک کلمه.  
 

 ی شنیداریحافظه. نمونه خطای 6جدول 

 

 ی دیداریحافظهخطای . نمونه 4. ۵

 .آوردینمرا به خاطر  شوندیمنوشته  ، ولی به چند شکلصداکنوشتن حروفی راکه دارای ی آموززبان
 

 ی دیداریحافظهخطای نمونه . 7جدول 

 بیحار -حمراه -نصیم -الت -فراقت -اگات -تبیعت -صفید -آبران -برق -صفل -فسر -بعزی غلط

 بهار -همراه -نسیم -علتّ -اوقات فراغت  -طبیعت -سفید -عابران -برگ -فصل -بعضی درست

 

 دقت خطای. نمونه ۵. ۵

چنین زیاد نوشتن همو... .  دندانه وکردن نقطه، سرکش  واضافه، مانند کم آموزاستزبانی دقتکماین خطابه علت 

با دودندانه  "س" حرفنوشتن  –ی فصل کلمهی حرف صدر دندانهیک حرف در یک کلمه مانند نوشتن بدون 

ی است بدون الف ابتدای کلمهنوشتن  -هایبعضی کلمهدر  "ب"بدون نقطه نوشتن حرف  -ی سبزکلمهدر 

جا انداختن 

 کلماتی مانند

ی کلمهبودن در  -درختان -سرشار -را -زیر -ی فرارسیدنکلمهفرا در  -کمکمی کلمهکم در 

ی کلمهدر  توانیم–خشخشی کلمهخش در  -ی پاهای پاییزکلمهپا در  -علت -مناسب بودن

آب در  –به علت  –یبا اوقات فراغت هادرواژهبا  -فصل -دنیفرارسی با واژهبا در  -شنید توانیم

 ی سرشارکلمهشار در  –هابرگ -زمستانی -وهواآبی واژه
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 -ی مناسبکلمهدر  دندانه دوبا  "س"نوشتن حرف  –بستان ی تاکلمهدر  دودندانهنوشتن حرف س با  -کلمه

 ی فرارسیدن.کلمهدر  "ی"بدون نقطه نوشتن حرف 
 

 . نمونه خطای دقت8جدول 

 برک -رسیددن -زنمین -سنید -بیثننر -بیستر -درحتان-معمولا -علت -پیز -پایز -نسم -پایبز -پاییر -بودنن غلط

 برگ -رسیدن -زمین -شنید -بیشتر -درختان -معمولاً -علّت-پاییز -پاییز -نسیم -پاییز -بودن درست

 

 توالی دیداری خطای. نمونه 6. ۵

 نیازا. افرادی که شودیم، به همان ترتیبی که بوده است، مربوط میادهیآنچهداین مهارت به توانایی یادآوری 

، گریدعبارتبه شوند؛یمنیستند، در تجسم و ترتیب و توالی حروف دچار مشکل  برخورداری کافی اندازهبهمهارت 

 مانند: شوندیمیی حروف در یک کلمه جاجابهآموزان دچار این زبان

 

 . نمونه خطای توالی دیداری9جدول 

 هاو -خدرتان -نارنیج -فراریسدن غلط

 هوا -درختان -نارنجی -فرارسیدن درست

 

 تمیز دیداری خطای. نمونه 7. ۵

، در نوشتن نیبنابرای که به خاطر سپرده است دچار مشکل بوده، اکلمه اتیجزئ و هایکارزهیرفرد در ادراک 

 مانند: ؛در یک کلمه هانقطهشدن جای  جاجابهمرتکب اشتباه شده است. مثل  هاآن
 

 . نمونه خطای تمیز دیداری10جدول 

 بتر -دوس -زور -جانه غلط

 تبر -دوش -روز -خانه درست

 

ذکر این نکته لازم است که در این املاها، کلماتی وجود داشت که دارای چند نوع خطا بودند. مانند  جانیدرا

ی دیداری است. در این راستا تبریزی حافظهکه هم شامل خطای آموزشی وهم شامل خطای  "اوغاته"ی کلمه

(Tabrizi, 2016)، دارد که خطاهای املایی از نوع تمیز دیداری، حساسیت شنیداری، ممکن است به بیان می

آموزان چینی در جدول زیر مشخص درصد و فراوانی انواع خطاهای املایی فارسی .ی افراد نیز باشددقتکمدلیل 

 شده است: 
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 نآموزایفارس ییاملا یخطاها انواع درصد و یفراوان.  11جدول 

انواع 

خطاهای 

 املایی

 یحافظه

 دیداری

توالی 

 دیداری

تمیز 

 دیداری

 یحافظه

 شنیداری

حساسیت 

 شنیداری
 یسینووارونه دقت آموزشی

قرینه 

 نویسی

 0 0 67 343 232 93 2 3 128 فراوانی

 0 0 7.71 39.51 26.73 10.72 0.23 50.3 14.75 درصد

 

آموزان به زبان شدهمشاهدهبه جدول بالا، مشخص است که بیشترین میزان شیوع خطای املانویسی  باتوجه

 نیترکم و دهدیمبه خود اختصاص  را خطاها درصد 39.51که  شودیم مربوط 343خطای آموزشی با فراوانی 

است. بعد از خطای آموزشی  0.23درصد  با و 2مربوط به خطای تمییز دیداری با فراوانی  شدهمشاهدهخطای 

 مشاهده 26.73 درصد و 232آموزان داشت خطای حساسیت شنیداری با فراوانی  که بیشترین خطا را در زبان

ی بعدی را به خود اختصاص داده است. رتبه 14.75درصد  با و 128ی دیداری با فراوانی حافظهی خطاگردید. 

درصد است. خطای دقت و توالی دیداری هم به 10.72و  93ی فراوانی با ی شنیدارحافظه، خطای آن از بعد

. در این پژوهش استدرصد  0.35و  7.71را دربر گرفت که درصد هرکدام به ترتیب  3 و 68ترتیب فراوانی 

 از بعد وی را نداشتند. درصد بالای خطاهای آموزشی سینووارونه ونویسی آموزان، خطای قرینهاز زبان کدامچیه

ی صورت نگرفته است و خوببهی که باشد یادگیری لیهردلکه به  کندیمخطای حساسیت شنیداری مشخص  آن

 دربه این معنی باشد که اگر مدرسان محترم  تواندیممشکل بود. این امر  حل ویی جوچارهبنابراین باید به فکر 

 راهکارهازبان از طریق آموزان چینیزبان ی دیداریحافظهی بعدی آن، مرتبه در وی حساسیت شنیداری نهیزم

ی مواجه ترکمخطاهای املایی  درصد باآموزان چینی زبان تیدرنهای متناسب اهتمام بیشتری بورزند، هانیتمر و

 بیشتری پیدا خواهند کرد. نفساعتمادبه  وی انگیزه حت و هامهارتدر سایر  هاآنموفقیت  و شوندیم

 ی راهکارهای و ارائهریگجهینت. 6

در پاسخ به پرسش این پژوهش که آیا عوامل شناختی در  آن، جینتای ارائه و هاداده لیتحل و هیتجز از پس

زبان مؤثر است؟ باید گفت که مشخص شدن انواع خطاهای املایی آموزان چینیی فارسیاملانارسانویسی 

تواند می ی شناختی،هادراهبرکه  رساندیمبر اساس رویکرد شناختی ما را به این نکته  هاآن لیتحل وآموزان زبان

                    زادهآدم که طورهمانباشد. آموزان نارسانویس برای کمک به زبانمناسب  حلراه یکبه عنوان 

(Adamzadeh, 2002) پس دارد نوشتار اصلاح بری مثبت ریتأثی شناختی هادراهبر آموزش، داد نشان زین .

آموزان داشته است. فارسی در املای، نقش مهمی در نارسانویسی دارید وی شنیداری حافظهعوامل شناختی مثل 

آموزان عوامل شناختی در املای زبان که گرفت جهینت توانیم نمودارهاو  جدول لیتحل از حاصل جینتا بر اساس
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ی نخست زبان در درجهآموزان چینیهای این پژوهش، فارسیطبق داده چراکهچینی تأثیر بسزایی داشته است؛ 

ی که از عوامل شناختی هستند دارید وی بعد خطاهای شنیداری درجه در ودچار نارسانویسی املایی هستند 

که بیان  (Gashmardi, 2006)ها با نظر گشمردی است. این یافته شتریبجزء سه خطای اول با فراوانی 

ی مقولههم از حیث نظری و هم از حیث عملی، مبنای مناسبی در  تواندیمی شناختی، شناسرواندارد علم می

ی این رویکرد موجب بهبودی عملکرد راهبردهااستفاده از  و، قرار گیرد زبانانیرفارسیغآموزش زبان فارسی برای 

همسویی دارد. در این پژوهش  شود،برای یادگیری زبان فارسی می هاآنی بیشتر زهیانگ وآموزان تحصیلی زبان

نیز در ( Naserpour  et al, 2018)نویسی دیده نشد که ناصرپور و همکاران نویسی و وارونهخطای قرینه

ی اول، دوم، سوم هیپا، پسر وآموزان دختر پژوهش خود که بهتعیین میزان شیوع خطاهای املا نویسی دانش

 نیترکم وی دیداری حافظهنوع  ازآموزان، بیشترین نوع خطای املایی دانش کهنددادنشان ، پرداخته بود، ابتدائی

 ونویسی وی، خطای قرینه مطالعه موردآموزان از دانش کیچیهی توالی دیداری است. در حافظهآن مربوط به 

-آموزان چینیدرصد خطاهای املایی فارسیی مشاهده نگردید. با توجه به این موضوع که بیشترین سینووارونه

ی دیداری است، برای رفع این نوع خطاهای املایی وحافظهساسیت شنیداری حزبان، به ترتیب مشکل آموزشی، 

ی زبان فارسی دچار استثناهاآموزان در مورد مثال ممکن است زبان طوربهباید از طریق مدرسان وارد  عمل شد.

خوروس نوشته شود  صورتبهتی مانند خواهر یا خواب یا کلماتی مانند خروس که مشکل شوند.مثل نوشتن کلما

راهکار تکرار،  قیازطری دیداری و یا حافظهو تقویت  ارهایادد از روش یتوانیمو... . در این نوع خطاها مدرس 

ت مهم را روی مقوا تواند در هر درس، کلماکه میآموزان در درس املا شود و یا اینموجب بهبود عملکرد زبان

توان  یا در زمان گفتن املا، می وگیرد آموزان قراربنویسد و در کلاس بچسباند تا در معرض دید همیشگی زبان

د در زنگ آموزشی املا، توانیمی آن جلوگیری شود. مدرس سینوغلطآموز گوشزد نمود تا از نکات فنی را به زبان

ی شنیداری، منظور تقویت حافظهه ببینند سپس پاک کند و املاء بگوید. بهمتن را روی تخته نوشته تا هم بارکی

 راتکرارنفر اول بخواهید که یک کلمه بگوید. نفر دوم همان کلمه  از ورا کنار هم بنشانید  آموززبانتوانید چند می

دیگری که  لمهوکی دیگری که مناسب است به آن اضافه کند. نفر سوم دو کلمه قبلی را بگوید وکلمهکند 

: نفر اول: من؛نفر دوم: من در؛نفر سوم: من در حیاط؛نفر چهارم: من مثالعنوانبهمناسب است به آن اضافه کند. 

. علاوه براین، استفاده کنمیمدر حیاط خانه؛نفر پنجم: من در حیاط خانه بازی؛نفر ششم: من در حیاط خانه بازی 

 زبان است. آموزان چینیرای رفع مشکلات نارسانویسی فارسیاز یادیارها، یکی از راهکارهای مناسب ب

 یادیار یابزارها، (Sternberg, 2006) استرنبرگ نظر از. اندحافظه به کمک برای تدابیری ،یادیار ابزارهای

 فهرستی یادسپاری برای یادیارها برخی. کنندیم کمک اطلاعات یادسپاری برای ما به که هستند خاص فنونی

 :از اندعبارت لغوی هایگویه و هاواژه از
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 مشخص آثار آنگاه ؛است زدن قدم حال در آشنا مکان در که کندمی تجسم فرد: هامکان روش( الف        

 .کندمی مرتبط سپارد یاد به باید که خاصی هایگویه با را گوناگون

 و صدا با که دهدیم تشکیل خارجی واژه یک معنای و صدا از تعاملی تصویری فرد: کلید یکلمه( ب        

 .است مرتبط آشنا یواژه یک معنای

 .است معین مفهومی یا واژه از برگرفته آن حروف از هرکدام که سازدیم را یاکلمه یا واژه فرد: هاسرنام( ج        

 و کندمی همراه است سپرده یاد به قبلاً که را فهرستی از دیگری یواژه واژه، هر با فرد: چنگک یواژه( د        

 می سازد.برقرار ه واژ دو آن بین تعاملی تصویر

با آن کلمه نشان  مرتبط ریتصو یک صورتبهرا  کلمه کلی شکلتواند مدرس می ،یادیارهااز روش  استفاده در

روش  پس. دهدای را برای شاگردانش توضیح کلمه خاص شعر کی ای داستانی لهیوسبه تواندیم نیهمچن دهد.

دیداری  صورتبهبنابراین یادیارها یا  ؛داستان یا شعر باشد صورتبهتصویر کلمه و هم  صورتبههم  تواندیمیادیار 

 نوشته طناب یکلمه کهتوان تصویری انتخاب کرد می طناب یکلمه برای مثلاًشنیداری.  صورتبههستند و یا 

، در آموززباندر ذهن  ،"ض" حرفبرای تثبیت  یاباشد.  آویزان طناب یک "ط" حرف یدسته از وباشد  شده

 کشید؛ ماهی و آب، "ض" حرفدر  و کرد یک حوض بزرگ، نقاشی صورتبه راتوان این کلمه ی حوض، میکلمه

ی حیاط را بزرگ نوشت که در حرف ط، توان کلمهی حیاط، میدر کلمه "ط" حرفیا برای به خاطر سپردن  و

 کوتاه یهاداستان یا شعرها از اغلب ،شنیداری یادیارهای کاربرد در .هستند بازی حال در ککوچ یهاآدمک

 به خواستندیم "ا" و "خ"که روزی  شودیم نقل داستان این خواهر یکلمه برای آموزش مثلاً شود؛یم استفاده

 که میبریم خودمان با را تو شرطی به گفتند او به هاآن. میآیم هم من: گفت "و" هاآن خواهر. بروند مهمانی

 دارند صدا« ا» و «خ» خواهر یکلمه در بنابراینباشی اما هیچ صدایی نداشته باشی؛ او هم قبول کرد.  ما وسط

. گر چه این داستان بیشتر مناسب رده سنی کودکان (Bigdeli et al., 2014, p. 9)ندارد  صدا« و»اما 

خواهد  آموززباندر ذهن  "خواهر"ی کلمهی دیداری و تثبیت شدن حافظهموجب تقویت  هرحالبه، ولی باشدیم

نوع یادیارهای  نیا ازظهر حوض و  برگ، زنبور،توان برای یادگیری بهتر کلمات طاووس، طور مثال میشد. به

 تصویری استفاده کرد.
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 قدردانی و سپاسگزاری  .7

برای فراهم کردن شرایط  )ره(خمینی المللی اماممرکز آموزش زبان فارسی دانشگاه بینشایسته است از مسئولان 

المللی زبانان و همچنین از دکتر محمدباقر میرزایی حصاریان استادیار دانشگاه بینبرگزاری آزمون املا از چینی

های در اختیار قرار دادن برگه های خارجی پکن برایو استاد اعزامی به دانشگاه مطالعات زبان)ره( خمینی امام

 های خارجی پکن، کمال سپاس و قدردانی را داشته باشیم. آموزان دانشگاه مطالعات زباناملای فارسی
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 .89-78، صص: 68

 .81-62، صص:46ی شماره مجله استثنائی،(. اختلال نوشتاری، 1392) .مدنی، مرجان

ی کاری و سوگیری (. تفاوت عملکرد حافظه1397. )ناز، نجاتی، وحید، گنجیان، گلنازمیردهقان، مهین

-197، صص:1ی ، شمارهجستارهای زبانیزبان، آموزان چینیتوجه در واژگان زبان اول و دوم در فارسی
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-(. شناسایی انواع خطاهای دیکته نویسی در دانش1396) محمد، درانی، کمال. صالحی، کیوان. ناصرپور،

 .34-15، صص: 12ی ، شمارههای رفتاری و یادگیریاختلالآموزان ابتدایی، 

-(. اثربخشی شناختی بر خطاهای املای دانش1393. )نظری، محمدعلی، دادخواه، مهرناز، هاشمی، تورج

 .61-47، صص: 32ی ، شمارهبخشیپژوهش در علوم تواننویسی، آموزان با نارسا
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